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Resumen

El articulo describe una experiencia de traduccién de un texto de LIJ
realizado en comun con estudiantes de la licenciatura de Traduccién e Interpretacién.
Revisamos en €l las diferentes fases por las que pasamos para la consecucion del
proyecto y nos centramos especialmente en una de ellas: el andlisis de problemas.
Para el andlisis de problemas partimos de las propuestas de la investigacion-accion,
presentes hoy en dia en la reflexién traductolégica y cuya caracteristica esencial es la
de conferir al practicante/estudiante el protagonismo en el proceso de deteccién y
resolucion de los problemas de traduccion.

Palabras clave: traduccion de literatura juvenil, traduccién entre lenguas en contacto,
didéctica de la traduccidn, investigacidn-accion

Abstract

This article describes a student-faculty project in which participants translated
a book of children’s literature. The objective was to achieve a professional translation
to be submitted to a publishing company at the end of the academic course. The
article summarizes the different phases of the translation brief and focuses on
problem analysis. For the analysis of source-text problems the proposals of action-
research in translation teaching will be put into practice, giving the students a
prominent role in the process of discovering and solving translation problems.

Key words: children’s translation, translation between contact languages, translation
problems, translation teaching, action-research
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1. Introduccion

En traduccién ha existido tradicionalmente una distancia entre la practica
profesional y la teoria. De ello se han quejado tanto los profesionales, para quienes la
investigacién y la universidad estaban lejos de atender a sus demandas (como recoge
Kelly, 2000: 2), pero también los tedricos, entre quienes se empiezan a oir voces
reivindicando la necesidad de acercar posturas entre ambas (Kelly, 2000; Hatim 2001;
Monz6, 2002 y 2003; Mayoral, 2003; etc.). Algo similar ocurre también entre la
investigacion y la ensefianza; tradicionalmente, el papel de la universidad en la
formacién de los futuros profesionales ha adolecido del caracter practico necesario
para dar respuesta a las necesidades del mercado profesional. El binomio ensefianza-
aprendizaje estaba claramente decantado hacia el primer término, con lo que el papel
del estudiante quedaba relegado al de mero receptor pasivo de multiples
conocimientos disciplinares (necesarios, pero no suficientes). Afortunadamente,
desde 1a Declaracién de Bolonia (1999) se estd apreciando ya un giro sustancial; las
universidades europeas nos encontramos inmersas en un proyecto de armonizacién de
nuestros titulos que tiene, entre sus premisas basicas, el fomento de la empleabilidad
de los estudiantes, junto con la configuracién de una nueva filosofia del aprendizaje,
que pasa necesariamente por la reivindicacion del papel activo del estudiante y la
implementacién de nuevas metodologias docentes, mas acordes con la realidad
profesional y basadas en la adquisicion de competencias, habilidades y destrezas en
funcién de unos objetivos predeterminados (Garcia de Toro y Garcia Izquierdo,
2004). :
Lo que se esta reivindicando es la necesidad de una comunicacion fluida entre
ambas partes. En el ambito de la traduccidn, en concreto, de una relacion fluida entre
investigadores y practicantes, sean éstos traductores profesionales o estudiantes de
traduccion, se obtendran sin duda beneficios para los dos, como sostiene Mayoral
(2003: 103): “Translation Studies should offer translation practitioners the tools to
translate better and more productively; practitioners should furnish theoretitians with
the empirical insights required to prove their proposals valid”. La reconciliacion entre
la practica profesional y la reflexién tedrica y, por ende, entre la ensefianza
encaminada a la adquisicion de esta practica y la teoria que la sustenta, se torna pues
imperativa. Y una de las propuestas metodologicas actuales, en el seno de los estudios
de traduccion, que permite esta reconciliacién, procede de la investigacién-accion. La
premisa basica de la investigacion-accion consiste en conferir el protagonismo al
practicante/estudiante, de manera que su papel deja de ser el de mero receptor de
informacion teérica y pasa a ocupar un papel central en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En el caso de la traduccion, su centralidad es esencial tanto en el
momento de toma de decisiones como, especialmente, en la reflexion sobre qué
constituye un problema de traduccion y qué mecanismos de resolucién puede aplicar.
En los siguientes apartados describiré una experiencia de traduccién realizada con
estudiantes en la que hemos puesto en practica los postulados de la investigacion-
accion en una de sus fases esenciales: la del andlisis de los problemas de traduccién.
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2. Una experiencia de traduccién

Durante el curso académico 03-04 he desarrollado un proyecto de traduccion
con estudiantes del ultimo curso de la titulacién, en el marco de la asignatura de
traduccion especializada cataldn-espariol, que se imparte actualmente en la
licenciatura de Traduccion e Interpretacion de la Universitat Jaume I de Castell6 y
cuyo contenido es traduccion literaria. El proyecto ha consistido en la traduccion al
castellano de un libro dirigido al publico juvenil, El joc.com, de la autora valenciana
Gemma Lluch, un texto cuya temaética gira, por un lado, entorno a las relaciones
personales de los jévenes de hoy, a partir de Internet y los chats, y por otro, entorno a
la influencia que ejercen sobre ellos peliculas como Matrix.

El objetivo de la actividad consistia en la traducciéon completa del libro, a
partir de un encargo de traduccion real, y su posterior publicacién.' Al proporcionar a
los estudiantes un instrumento de trabajo real que les permite familiarizarse con las
diversas fases que integran el proceso de traduccion se consigue aunar docencia y
experiencia profesional. Las caracteristicas de las lenguas de trabajo, el catalan en el
texto de partida y el castellano en la traduccién, por su proximidad y contacto,
convierten, por otro lado, esta practica en un ejercicio de reflexién tanto del grado de
conocimiento de la lengua origen, como de las posibilidades expresivas en la lengua
de llegada. Evitar posibles interferencias y calcos y conseguir la mayor precision
posible en la lengua meta se convierten asi en pilares basicos de la traduccion.

En cuanto a la metodologia, seguimos el enfoque por tareas.” El proyecto est4
disefiado como un trabajo en equipo, un trabajo de conjunto en el que cada fase del
proceso estd encadenada con la siguiente y en el que la participaciéon de los
estudiantes es la clave del éxito o el fracaso de la propuesta. El nlimero de estudiantes
que ha participado en la actividad ha sido de cuarenta.

Establecer una femporalizacion exhaustiva es complejo porque el proceso
incluye diversas fases previas y posteriores al trabajo en el aula (previas serian, por
ejemplo, la busqueda y lectura del texto original, y posteriores la unificacién de
soluciones, la correccién de pruebas, el andlisis de resultados o la correcciéon de
galeradas), como veremos a continuacién. En términos de sesiones de clase, podemos
decir que se han utilizado siete sesiones de noventa minutos cada una para el
desarrollo de las tareas en el aula.

! Metcalf (2003) describe una experiencia de traduccion similar llevada a cabo en una universidad
americana con los estudiantes de lengua alemana.

2 Véanse los trabajos de Nunan (1989), Hutchinson (1991), Estaire y Zanén (1994), Willis (1996) o
Hurtado (1999). Hurtado (1999: 48-50) define la tarea como una unidad de actividades en el aula,
representativa de procesos de comunicacion que se dirige intencionalmente al aprendizaje y que estd
disefiada con un objetivo concreto, una estructura y una secuencia de trabajo. Las tareas se agrupan en
una unidad didactica o “conjunto de tareas encaminadas a la consecucion de los objetivos elegidos™.
Véase Garcia de Toro (2003: 119 y ss) para ¢l desarrollo completo de la actividad.
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Por lo que respecta a los materiales, es necesario que cada estudiante
disponga del libro elegido; como, ademés, se trata de una actividad en el aula, serd
necesario disponer de los medios adecuados, como es un aula de ordenadores y las
fuentes de documentacién basicas de ayuda para el traductor: diccionarios,
enciclopedias, acceso a Internet, etc. Un laboratorio de traduccién con los
ordenadores conectados en red, por ejemplo, seria idéneo, ya que permite ofrecer a
los estudiantes las herramientas necesarias para la practica de la traduccién, a la vez
que facilita el acceso del profesor al trabajo que realiza cada estudiante durante el
proceso de traduccién. Esto permite, por otro lado, la interaccién profesor-alumno,
especialmente en la fase de realizacion individual de la traduccion.

3. Fases del proyecto

La primera tarea consisti6 en la bisqueda del texto original. En nuestro caso,
partiamos de un encargo real de traduccién realizado por parte de la editorial Bromera
para su publicacién en castellano en la editorial Algar.

La siguiente tarea consisti6 en la lectura critica del texto original. El objetivo
en este caso es el de comprender en profundidad el texto original. Los estudiantes
leen el texto sin conocer todavia el fragmento que les corresponderd traducir. En una
sesion de clase estipulada, los estudiantes realizan una sinopsis del contenido y la
presentan a sus compaiieros. Se abre un debate y cada uno aporta su punto de vista,
afiade informacién, perfila a los personajes, etc. Si aceptamos, de acuerdo con Delisle
(1993), que son tres los tipos de dificultades que condicionan el método de trabaje del
traductor —la comprension, la documentacién y la transferencia— a esta etapa de
comprension le asignaremos un lugar preferente.

Para completar la etapa de comprension profunda del texto, disponemos
ademads de la siguiente tarea, el andlisis del texto original. En la tarea de andlisis el
objetivo no es otro que el de conocer en profundidad los elementos constituyentes de
la construccién textual. Para el andlisis del texto, los estudiantes pueden utilizar
cualquiera de las propuestas con las que se hayan familiarizado a lo largo de los
diferentes cursos de la licenciatura, entre ellos los elaborados a partir de la propuesta
de Hatim y Mason (1990) y de la lingiiistica sistémica (vid. Garcia Izquierdo, 2000;
Marco, 2002; o Garcia de Toro, 1998 y 2003).

En el texto que hemos utilizado para la actividad, EI joc.com, dos de los ejes
bésicos del anilisis han sido las convenciones discursivas y formales (a partir del
lenguaje de los chats fundamentalmente) y las caracteristicas del publico receptor.

Después del analisis y puesta en comun de los datos obtenidos, nos
adentramos en la siguiente tarea, la de documentacién. El objetivo es conocer
esencialmente las peculiaridades discursivas y lingiiisticas del lenguaje de los chats y
saber recabar el material que nos permitira resolver los problemas derivados de esta
configuracién lingiiistica. Por otro lado, las referencias intertextuales a las peliculas
de la serie Matrix reproducidas en el comportamiento del personaje principal
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requieren también de los estudiantes informacién actualizada. El acceso a Internet va
a facilitar la bisqueda en un sentido y otro.

Pasamos asi a la siguiente tarea: la redaccién de la traduccién. El profesor
secciona el libro y asigna a cada estudiante una cantidad de péginas equitativa. La
traduccion se realiza en horario de clase y con las herramientas del laboratorio.

Paralelamente a la realizacion de la traduccidn, los estudiantes desarrollan
otra tarea: la deteccion de los problemas de traduccion. Aqui es donde entran en juego
los postulados de la investigacidn-accién (vid. infra, apartado 4). Se trata en este caso
de una tarea transversal que se realiza durante todo el proceso de elaboracién de la
traduccién y sirve para reflexionar sobre el tipo de elementos que han constituido un
problema y desarrollar asi el sentido critico. Para una mejor catalogacién y
visualizacion se sirven de fichas, a partir de un modelo como el siguiente:

Problema Contexto Tipo  de| Documentacion | Solucion | Observaciones
y pagina problema | utilizada propuesta

Figura 1. Ficha de problemas de traduccion

Los estudiantes anotan en la primera casilla el elemento o los elementos que
consideran un problema de traduccién, sea una unidad pequefia, una palabra, un
elemento suprasegmental, un parrafo completo, etc. Reproducen en la siguiente
casilla (contexto y pagina) el fragmento mas representativo en el que se inserta el
problema, lo tipifican (tipo de problema), anotan la documentaciéon utilizada y
proponen una solucién; incluyen en la ultima casilla, si fuera necesario, las
observaciones que consideren. Deberan rellenar una ficha por cada problema que
hayan detectado, a modo de diario de traduccién. Se dedica una sesién a poner en
comun las cuestiones que han ido surgiendo y se intenta buscar una solucién de
consenso para estos problemas.

Una vez concluida la elaboracién de la traduccion y la reflexion sobre los
problemas detectados, nos adentramos en la tarea de correccién de la traduccién. El
objetivo ahora consiste en intentar que sean capaces de revisar y editar un texto de
manera profesional. La tarea se compone de dos fases; en la primera intervienen los
estudiantes y, en la segunda, la profesora. En la primera, cada estudiante entrega al
compafiero y recibe a su vez de éste el fragmento traducido, lo revisa
individualmente, le indica los errores detectados y le sugiere soluciones alternativas.
Para la correccion utilizan los signos convencionales de edicion de textos (aparecen
tipificados de manera exhaustiva, por ejemplo, en Mestres, 1995). Una vez finalizada
la revision, introducen aquellos cambios sugeridos por su compaifiero con los que
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estén de acuerdo y entregan esta ultima versién a la profesora. Los estudiantes, en
esta fase, actian como correctores de la editorial y sus aportaciones son de suma
utilidad para el compaiiero.

En la segunda fase interviene ya el docente: corrige las traducciones, unifica
el texto e introduce los cambios. Consulta para ello las fichas de problemas que han
rellenado los estudiantes. Una vez concluida la revision, entrega los textos a los
alumnos con las propuestas de cambio para los casos en que sea necesario, asi como
la valoracion del trabajo (para la evaluacion del trabajo, vid. Garcia de Toro, 2003).

Esta ultima version es la que se envia finalmente a la editorial. Puede suceder
—y esto seria la situacién ideal- que el autor del TO pudiera revisar las pruebas o
responder a las preguntas que hayan surgido en el desarrollo del proyecto. En el caso
del libro que estamos analizando, EI joc.com, partimos de esta situacion ideal, ya que
la autora se prest6 amablemente a leer la traduccién y a participar en el proceso de
correccion. Los cambios que nos propuso contribuyeron a perfilar cuestiones de
estilo, a solucionar problemas de interpretacion, de sintaxis, de elecciones léxicas, de
intencionalidad, etc., de manera que pudimos tomar una decisién més segura sobre
qué estrategias seguir ante problemas como los referentes culturales, por ejemplo
(extranjerizacién o adaptacién), o las marcas de dialecto geografico de los personajes
(compensarlas con cambios en el nivel de formalidad), etc., como veremos en el
siguiente apartado. Hemos de decir que su intervencién fue el colofén perfecto para la
actividad, ya que sus aportaciones fueron valiosisimas para completar el proceso de
trasvase.

4. Andlisis de problemas. La investigacién-accién

Para el andlisis de problemas, seguimos las propuestas del enfoque
metodolégico de la investigacidén-accién. Este enfoque esté directamente enraizado en
la ensefianza de lenguas (McDonough y McDonough, 1997) y empieza a cobrar ya
adeptos en traduccion. Hatim, por ejemplo, es un claro exponente de ello en su trabajo
de 2001.

La premisa bésica de la investigacion-accion es la de conceder protagonismo
al estudiante (o al practicante de la traduccion, sea profesional o no, y siempre que
tenga inquietudes de seguir aprendiendo). Adopta asi un papel activo en el proceso de
traduccion y de aprendizaje. El estudiante/practicante de la traduccion esta
directamente implicado en la determinacion de lo que constituye un problema de
traduccion, con lo que deja de poseer unicamente conocimiento instrumental del
producto con el que trabaja, la traduccién, para pasar a disponer también de
conocimiento analitico. Hatim (2001: 189) presenta el planteamiento a partir del
siguiente esquema:
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Identify %
problem
Evaluate
action
a
| Investigate problem f
. Evaluate data
Identify new
problem &
follow procedure
Implement
action
v\ List possible
actions

Select best .

action \

Predict
outcomes

Figura 2. Fases de la investigacion-accion

Las fases del proceso, representadas de manera circular, las podemos resumir
de la siguiente manera:

° Identificar el problema. Se trata de determinar qué constituye
un problema y si es problema para todo el grupo o sélo para uno de los
investigadores/practicantes. Ello nos conduce al interesante debate sobre la
objetividad/subjetividad de los problemas de traduccién (Nord, 1997: 64).

. Investigar el problema. Se trata ahora de determinar la
incidencia del problema, su efecto, etc.
° Evaluar, organizar y consolidar los datos. Esta fase implica

descartar informacién irrelevante y concentrar esfuerzos en los aspectos
esenciales de la muestra elegida.

o Enumerar posibles causas del problema y buscar las lineas
de actuacion para resolverlos. ;Es un problema relacionado con la lengua
materna, intrinseco a la lengua de llegada, provocado por la poca destreza del
traductor? ;Como podemos asegurarnos de ello? ;Cémo buscaremos una
solucién?
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o Predecir resultados. Es la manera de responder a la pregunta
principal que nos plantedbamos més arriba: cémo podemos estar seguros de
que x es la causa del problema. En traduccién es dificil estar completamente
seguros de la causa de cada uno de los problemas pero diferentes escenarios
nos ayudan a determinar y a predecir qué ocurrira si tomamos tal decision.

. Seleccionar la accion y llevarla a cabo. Consiste en poner en
préctica el plan, determinar una estrategia concreta de actuacion, etc.
° Evaluar la accion. Se trata de establecer, finalmente, si el

problema fue identificado correctamente y determinar si es necesario
profundizar mas en la investigacién.

Esta propuesta permite cerrar un circulo que, de otro modo, en ocasiones €s
un camino de una Unica direccién que recorre el analista desde la practica a la teoria,
en el mejor de los casos, o desde la teoria a la practica. Bajo la perspectiva de la
investigacion-accién, la préactica nos conduce a la teoria y no se detiene en este punto,
sino que retorna nuevamente a la préctica, con la validacion de las elecciones de
traduccion.

Reflexionar sobre la toma de decisiones y hacerlo durante el propio proceso
de elaboracion de la traduccién permite activar los conocimientos tedricos adquiridos,
de manera que lo que en algin caso podria ser un proceso puramente intuitivo de
toma de decisiones pasa a ser un proceso deductivo y los resultados extrapolables a
otras situaciones de traduccién. Sin duda, el poso tedrico que el estudiante/practicante
de la traduccién posee se activara durante el desarrollo de la actividad.

En la experiencia de traduccion que nosotros hemos presentado esta tarea se
convierte en una tarea transversal que se realiza a lo largo de todo el proceso de
trasvase y que se vehicula a través de las fichas que presentdbamos mas arriba. En
ellas, cada estudiante recogia los problemas que le iban surgiendo, con lo que podia
determinar la estrategia de traduccion mas adecuada.

De manera muy sintética, me gustaria resefiar algunos de los problemas de
traduccién que surgieron. Entre ellos destacaria: 1. En primer lugar, los derivados de
las caracteristicas discursivas y formales del lenguaje de los chats y los mensajes
SMS: elecciones como dbreme un portal o dbreme un privado, del original Obri’m un
portal, o el uso de los signos y abreviaturas propios del género como da =. 2. En
segundo lugar, los relacionados con las referencias intertextuales que conforman el
universo de los personajes (Matrix fundamentalmente y la presencia de personajes
como el Elegido, I’Enviat en el TO, etc.). 3. Por otro lado, los derivados de la
aparicion de referentes culturales en el TO (la presencia de elementos vinculados con
el caracter activista de los personajes en defensa de la unidad lingiiistica del catalédn,
por ejemplo: los personajes pertenecen a una asociacién catalanista, participan en una
manifestacion a favor de la lengua, etc.), que plantean la dificultad de traducir
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elementos como la manifestacié del 25 d’abril, el casal, etc.’ 4. O finalmente, los
problemas derivados de las marcas de dialecto geogrifico de los personajes. El
personaje de Joana, por ejemplo, se adscribe lingiiisticamente a la variedad apitxada
del valenciano, lo que le confiere una personalidad lingiiistica propia y diferenciada.

En cuanto a las soluciones, hemos de decir que la estrategia seguida por los
estudiantes ha sido la de proponer la traduccién méas acorde con las caracteristicas de
los diferentes factores que entraban en juego en cada caso: nivel de formalidad,
adscripcion dialectal, implicacién pragmatica, incidencia de la referencia intertextual,
de la referencia cultural, etc., después de seguir un estricto proceso de documentacién
y tras consensuar sus propuestas con las de sus compafieros. La participacion de la
autora ha sido, por otro lado, decisiva. Gracias a su colaboracién nos decidimos, por
ejemplo, por la forma dbreme un privado, de uso frecuente hoy entre los usuarios de
los chats, frente a otras posibilidades como dbreme un portal, o por mantener el
referente de la manifestacion del 25 d’abril. Para este Gltimo problema, como en
general ocurre con los referentes culturales, las soluciones pasaban o bien por la
extranjerizacion, con notas o no a pie de pagina, o bien la adaptacion. En nuestro
caso, optamos por la extranjerizacion, pero introduciendo una nota explicativa a pie
de pagina.*

Respecto a las referencias interxtextuales a peliculas como Matrix, optamos
por buscar las formas que aparecian en las traducciones ya exhibidas en espafiol de
las peliculas objeto de referencia. Decidimos, por ejemplo, seleccionar la forma el
Elegido, en lugar de el Enviado, aunque en el TO apareciera I ’Enviat. La presencia de
esta forma en las peliculas espafiolas fue la razén de la eleccion.

En cuanto a los problemas derivados de las marcas de dialecto geografico de
los personajes, las posibilidades de buscar dialectos del castellano equiparables son
muy discutidas en el dmbito traductolégico (cf. Hatim y Mason, 1990; Julia, 1998;
Hurtado, 2001 o Marco, 2002). Por esta razén, una solucion podia pasar por sustituir
las marcas de dialecto por las marcas de registro y jugar con diferentes niveles de
formalidad, y ésta fue efectivamente la solucién adoptada. El personaje de Joana, por
ejemplo, en la traduccién al castellano ya no se adscribe a una variedad concreta de la
lengua sino que utiliza en ocasiones formas subestdndar o marcadas por un tenor mas

3 Para un estudio sobre la traduccién de referentes culturales en L1J, véase Leppihalme (1997), Fischer
(2000), Hagfors (2003) o las referencias al tema en Klingberg (1978), Pascua (1998), Shavit (2003),
Oittinen (2003) o Dollerup (2003). Shavit (2003: 31), por ejemplo, es contundente en sus afirmaciones
sobre la relevancia de los referentes culturales: “No other field equals children’s literature in the
immense scope of the cultural parameters involved. No other field is the result of such diverse cultural
constraints to quite the same extent; consequently, no other field enables us to inquire into the
mechanism of culture, cultural manipulations and cultural procedures the way children’s literature does”.
* Con el siguiente texto: El 25 de abril de 1707 supuso el fin de las libertades histéricas del Pais
Valenciano. Las tropas del archiduque Carlos de Austria fueron derrotadas por las de Felipe V en la
Batalla de Almansa y esto supuso la derogacion de los fueros y la persecucion de la lengua catalana.
Desde la década de los setenta se rememora en Valencia dicha derrota con una manifestacion popular y
actuaciones musicales.
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informal: rayao, demasiao, tranqui, un look mds pasao que pasao, etc. Se intenta
compensar asi (en otros lugares del texto y no necesariamente donde aparecia la
forma marcada geograficamente) la pérdida de marcas geograficas del discurso de
Joana como no ne té, me la bufa, ausades, jo m’estranyi, etc.

La deteccion de los problemas, la busqueda de la documentacion, el consenso
en la seleccién de la estrategia de traduccion y las elecciones finales son algunos de
los diferentes estadios que conforman el circulo que veiamos mds arriba en la
propuesta de la investigacién-accién. El estudiante ahora adopta el papel protagonista,
no s6lo en la determinacién de las soluciones y la elaboracion de la traduccién, sino
también en la reflexién sobre las soluciones adoptadas. El estudiante, en fin, se
involucra en el proceso de aprendizaje, de construccién individual de contenidos,
habilidades y destrezas seglin sus propias expectativas y objetivos. Por otro lado, al
reflexionar sobre los problemas de traduccién relacionados con la literatura juvenil
detectados en el desarrollo de la actividad y al imitar la situaci6on de un traductor
profesional, los participantes comprenden mejor el funcionamiento de las lenguas y
las complejidades asociadas a la traduccién, a la vez que activan los conocimientos
tedricos y précticos adquiridos en las diferentes asignaturas de la licenciatura.

5. Conclusion

La metodologia de trabajo seguida convierte a cada estudiante en pieza clave
en el conjunto. Del compromiso que cada uno adquiera en el cumplimiento de las
tareas va a depender en gran medida el correcto desarrollo de la actividad. i

En cuanto a la organizacién en tareas, queremos sefialar que nos ha permitido
partir de una metodologia activa e imbricar las diferentes etapas del proceso, sin que
la distancia en el tiempo desde la primera tarea, la seleccién del original, hasta la
ultima, la entrega a la editorial, haya supuesto desconexion entre ellas. Las diversas
tareas se complementan entre si y se encadenan de manera estrecha: por ejemplo, la
deteccién de problemas y su resolucién constituye un objetivo transversal que se
persigue a lo largo de todo el proceso, ya que cada una de las tareas ird permitiendo
desgranar los elementos que reclaman una atencién especial y diseflar asi las
estrategias de traduccién. En este punto hemos visto que el traductor adopta también
un papel activo en la determinacién de qué constituye un problema de traduccion y
qué estrategia de traduccién seguir, y asi poderlas activar posteriormente en otras
situaciones de traduccién. La investigacion-accidn para la deteccién y resolucion de
problemas juega aqui un papel determinante: confiere al estudiante el papel
protagonista y permite que se involucre plenamente en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, queremos resaltar que cada proyecto que se plantee siguiendo
este enfoque variard en funcién de factores tan diversos como la motivacién del
grupo, la disponibilidad de materiales, o las propias caracteristicas textuales pero, en
esencia, pensamos que las premisas de la investigacidn-accién y su puesta en marcha
a través de un enfoque por tareas pueden ser extrapolables a otros textos con
diferentes géneros y funciones. Ciertamente, la tipificaciéon de problemas concretos
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del texto sera diferente en funcion de las caracteristicas textuales y contextuales del
TO y de la traduccién, pero la metodologia de andlisis e incluso las categorias de
analisis pueden ser las mismas, como también lo seran los resultados: la adquisicién o
la mejora de la capacidad de los estudiantes para reflexionar sobre sus decisiones.
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Resumen

En este trabajo se analiza el comic “The Silent Towns”, aparecido a fines de
1953 en la linea de ciencia ficcion Weird Fantasy que publicaba en Estados Unidos la
famosa compafifa editorial de comics de los afios cincuenta EC (Entertaining
Comics). “The Silent Towns” es una adaptacién a coémic de la historia publicada
previamente en el libro The Martian Chronicles del conocido autor norteamericano de
ciencia ficcién Ray Bradbury. El objetivo de este trabajo es analizar el sexismo que se
manifestaba en los afios cincuenta en este tipo de material grafico al que tenfan
amplio acceso los adolescentes de la época. Pero como exposicion preliminar antes de
analizar el comic propiamente dicho, se detalla el contexto histérico y el desarrollo de
EC, y se estudia la historia de Bradbury que dio origen a la adaptacién para
comprobar si el sexismo se origina alli y cémo lo refleja el cémic. Por tltimo,
también antes del andlisis del comic, se incluyen los pardmetros tedricos que se
utilizan para examinar comics en general.

Palabras claves: comics, sexismo, ciencia ficcién, macartismo

Abstract

This paper analyzes “The Silent Towns”, comics story appearing towards the
end of 1953 in the science-fiction line Weird Fantasy, which the famous comics
publishing company EC (Entertaining Comics) used to publish in the 1950s in the
United. “The Silent Towns” is a comics adaptation of the short story previously
published in the book The Martian Chronicles by well-known American science-
fiction writer Ray Bradbury. The objective of this study is analyzing the 1950s sexism
in this kind of graphic material widely available to adolescents of the period. But as a
preliminary statement before analyzing the comics story proper, the historical context
and development of EC are detailed, and Bradbury’s short story source of the comics
adaptation is studied in order to determine if the sexism is originated there and how
the comics story reflects it. Finally, the theoretical framework used to examine
comics in general is included.

Key words: comics, sexism, science fiction, McCarthyism
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