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Resumen

A diferencia de lo sucedido en otros territorios plurilingiies del Estado espafiol, en
Aragon la planificacion lingiiistica ha tenido un desarrollo escaso hasta nuestros dias.
Ante el interés creciente en los tltimos afios por parte de las instituciones en relacion
a esta cuestion, resulta necesario profundizar en el conocimiento de las actitudes
hacia las lenguas propias de la poblaciéon que pueda verse afectada por las futuras
politicas lingiiisticas. El objetivo de nuestra investigacion es contribuir a este
necesario analisis previo mediante el estudio de las actitudes del alumnado
altoaragonés de Educacion Primaria hacia la lengua aragonesa. Para ello, disefiamos
un estudio cuantitativo en el que participaron 655 escolares de entre 10 y 12 afios
pertenecientes al territorio de influencia historica del aragonés. Los resultados
muestran un clima general favorable hacia la lengua propia, asi como la influencia
positiva del contacto a nivel social, familiar y escolar con este idioma. Ademas, los
datos aportan nuevas evidencias en relacion a la comprometida situacion de esta
lengua, constatando que solo una minoria de las nifias y nifios altoaragoneses la
utiliza habitualmente en el seno familiar.

Palabras clave

Actitudes Lingiiisticas, Ensefianza de Lenguas, Lengua Minorizada, Planificacion
Lingiiistica

Abstract

In contradistinction to other Spanish plurilingual territories, language planning has
hardly been developed in Aragon until now. Nevertheless, in recent years, the
institutions have shown a growing interest in this issue. Thus, it is necessary to go
deep into the study of the attitudes towards the regional languages among people who
would be affected by the future language policies. The main objective of our research
is to contribute to this necessary preliminary analysis through the study of Primary
Education students’ attitudes towards Aragonese language. In this way, we designed
a quantitative research with a sample of 655 schoolchildren from the territory of
historical influence of Aragonese language. The results show a general attitude
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favorable to the regional language and the positive influence of social, family and
school contact with this tongue. In addition, the data provide new evidences
regarding the weak situation of this language, confirming that only a minority of
children from Alto Aragén use it habitually with their family.

Key Words
Language Attitudes, Language Planning, Language Teaching, Threatened Language

1. INTRODUCCION

Aragoén es una de las Comunidades plurilinglies del Estado espafiol. Dentro de sus
fronteras se hablan la lengua mayoritaria a nivel estatal, el castellano, y dos lenguas
propias, en la actualidad de empleo minoritario, el aragonés y el catalan. A diferencia de
lo sucedido en otros territorios plurilingiies, el reconocimiento de la riqueza lingiiistica
de Aragon ha sido tardio, de modo que la llegada de la democracia no supuso sino la
prolongacién de una situacién de minoracién' de las lenguas propias de Aragdn que
todavia esta por revertir en nuestros dias, a pesar de que en la actualidad existe un
marco legal para el aragonés y el catalan de Aragon recogido en la Ley 3/2013 de 9 de
mayo, de uso, proteccion y promocion de las lenguas y las modalidades lingiiisticas
propias de Aragon.

En el caso del aragonés, se considera que el proceso de sustitucion lingiiistica se
completd en una gran parte del territorio altoaragonés a lo largo del siglo XX (Nagore,
2005) y en nuestros dias podemos decir que tinicamente se conserva como lengua nativa
en varias localidades de la provincia de Huesca, en algunas de las cuales, sin embargo,
estudios recientes (Torres-Oliva y Sabaté-Dalmau, 2018) comienzan a aportar datos
pormenorizados sobre su debilitada transmision intergeneracional, hecho que también
recoge la Unesco en su Atlas de las Lenguas en Peligro (Moseley, 2010), donde figura
ya como un idioma con la transmision familiar interrumpida.

En términos generales, podemos decir que el estado actual del aragonés responde a
una situacion paraddjica pues, tal y como destacan Eito y Marcuello (2019), nunca antes
se habian publicado tantos trabajos de todo tipo en y sobre esta lengua ni se habia
recibido un apoyo institucional comparable al de la legislatura 2015-2019, dandose al
mismo tiempo la situacién de que nunca habian sido tan elevadas las posibilidades de su
desaparicion. Respecto al nimero de hablantes de aragonés, los datos mas recientes
corresponden al censo de habitantes de 2011 (Lopez, 2018), segun los cuales se ha
determinado que en la actualidad 56.235 aragoneses manifiestan conocer esta lengua y
un total de 25.556 pueden considerarse como bilingiies activos (Baker, 1997), es decir,
son capaces tanto de comprenderla como de comunicarse en ella.

En lo que respecta al ambito educativo, la evolucion del aragonés ha guardado
coherencia con la timida actuacion en términos de planificacion lingiiistica desarrollada
por las instituciones aragonesas. De este modo, el aragonés, que ha entrado
paulatinamente en las aulas oscenses desde el curso 1997/1998, ha ocupado un lugar
meramente simboélico en la mayor parte de los centros que han solicitado su ensefianza
(Benitez, 2015; Campos, 2018), ofreciéndose principalmente como materia optativa o
voluntaria. En consecuencia, en lo que respecta a las escuelas del Alto Aragon,

podemos hablar de una educacion de base asimilacionista, basada en la sustitucion de la
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lengua minoritaria por la mayoritaria y que en algunos centros responde a sistemas de
tipo submersivo (Arnau, 1992; Skutnabb-Kangas, 1988) dado que la lengua propia no
ocupa ningun lugar en las aulas, y en otros de tipo segregador, al ofrecerse tan solo
como asignatura durante alguna(s) hora(s) a lo largo de la semana. Cualquiera de estos
dos sistemas queda muy lejos de los modelos de mantenimiento e/o inmersion que se
han demostrado efectivos para la salvaguarda de las lenguas en peligro y se han
reivindicado para el caso del aragonés (Alcover y Quintana, 2000; Huguet, Chireac,
Janés, Lapresta, Navarro, Querol y Sans6, 2008). En cualquier caso, cabe apuntar que
los cambios acaecidos durante la Ultima legislatura han favorecido un avance sin
precedentes tanto en el desarrollo del marco curricular de esta lengua, como en el
numero de centros que ofrecen su enseflanza (60 escuelas e institutos). Ademas,
también se han impulsado algunas experiencias para su utilizacion como lengua
vehicular en la ensefianza aunque todavia nos encontramos lejos de poder hablar de una
situacion normalizada del aragonés en las escuelas del Alto Aragon (Campos, 2019a).

A pesar de todo, y como sefialan Eito y Marcuello (2019), en los ultimos afios nos
encontramos ante “‘una situacion institucional excepcional en la historia de las lenguas
propias de nuestro pais, de Aragén, (...) un contexto favorable en términos
institucionales y politicos como nunca antes” (p. 9). Este incipiente pero intenso rumbo
que ha tomado la cuestion lingiiistica en Aragén podria abrir las puertas a acciones de
planificacion lingiiistica relevantes para el aragonés entre las cuales, y en coherencia
con las aportaciones de solidos referentes (Fishman, 1991), las relacionadas con el
ambito educativo podrian cobrar un papel especialmente relevante.

Es en este escenario donde encuentra su sentido la investigacion que presentamos,
centrada en el estudio de las actitudes del alumnado altoaragonés de Educacion
Primaria, tanto hablante como no hablante de aragonés, hacia esta lengua, con la
finalidad de obtener un diagndstico previo que pueda facilitar la toma de decisiones
respecto a futuras acciones de planificacion lingiiistica en el ambito educativo. En este
sentido cabe recordar que “el contexto escolar constituye por sus especiales
caracteristicas de complejidad socioldgica, un espacio privilegiado para que tanto
actitudes como prejuicios se hagan nitidamente visibles” (Huguet y Gonzalez-Riafio,
2004, p. 30), y que el conocimiento de los mismos es un paso previo indispensable al
desarrollo de modelos de educacion que alberguen la ensefianza en diferentes lenguas,
en tanto que permite prever si la propuesta educativa unird o dividira a la sociedad

receptora (Huguet, 2001).

1.1. Actitudes hacia las lenguas minoritarias en el ambito educativo

La investigacion centrada en las actitudes hacia las lenguas comenzo a sistematizarse
en las décadas de 1960 y 1970, gracias tanto a los avances técnicos en el ambito
tecnologico e informatico, que permitieron abarcar estudios cuantitativos con grandes
corpus de datos, como a la relevancia que comenzd a cobrar la planificacion lingliistica
en la agenda politica de muchos estados (O Rigain, 2008). De este modo, a partir de la
segunda mitad del siglo XX surgieron investigaciones que sefialaban la importancia del
estudio de este constructo para la comprension de procesos como el desplazamiento de
las lenguas minoritarias, destacando trabajos como los de Lambert, Hodgson, Gardner y
Fillebaum (1960), Sharp, Thomas, Price, Francis y Davis (1973) o Gardner (1985a,
1985b). En cualquier caso, y como destaca O Rigain (2008), fue a partir de la década de
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1990 cuando se intensifico el estudio de las actitudes hacia las lenguas minoritarias, con
el desarrollo de multiples investigaciones en territorios como el Pais Vasco, Galicia,
Irlanda, Frisia (Holanda), Gales (Gran Bretafia) o Languedoc-Roussillon (Francia),
muchos de ellos centrados en el ambito educativo, al ser este uno de los contextos
decisivos para la salvaguarda de estos idiomas.

Los estudios sobre actitudes lingiiisticas se han desarrollado desde dos perspectivas,
la conductista y la mentalista. Desde el primer enfoque el constructo se entiende como
las “respuestas que los hablantes dan a ciertas situaciones sociales, se estudian
directamente y se consideran como una unidad indivisible” (Izquierdo, 2011, p. 20). Sin
embargo, la perspectiva mentalista, que ha contado con un desarrollo mas amplio, las
contempla como “un estado de disposicion, una variable que interviene entre el estimulo
y la respuesta a este” (Izquierdo, 2011, p. 21), y las caracteriza por una composicion
tripartita al verse afectadas por el conocido como ABC de la Psicologia Social
(Jhangiani y Hammond, 2014), esto es, los factores affect (afectivo), behavior
(conductivo) y cognition (cognitivo).

En cuanto a las técnicas desarrolladas para su estudio, podemos diferenciar entre las
directas y las indirectas. Las primeras se basan en cuestionar de forma explicita a los
sujetos sobre la lengua y sus hablantes mediante cuestionarios, entrevistas y grupos de
discusion, mientras que con las segundas se evita que el sujeto sea consciente del
momento en el que se estan analizando sus actitudes, y se aplican estrategias como la
prueba de matched-guise, mediante la cual debe valorar a los hablantes de unas
grabaciones valiéndose de una escala semantica diferencial.

En cuanto a las variables que determinan las actitudes lingiiisticas, desde la teoria se
ha destacado el influjo de algunos factores individuales y sociales como la edad, la
condicion lingiiistica familiar, el contacto con la lengua a través de su ensefanza, la
motivacion del aprendizaje lingiiistico (integradora o instrumental), la vitalidad
etnolingiiistica subjetiva (ligada al estatus de la lengua percibido) o el grado identidad
del sujeto como miembro (o no) de un determinado grupo etnolingiiistico.

En cuanto a la edad, tal y como destaca Lasagabaster (2003), las evidencias apuntan
a que conforme ésta aumenta la actitud hacia las lenguas mayoritarias tiende a ser mas
positiva, siendo el cambio respecto a las minoritarias inversamente proporcional. En
cualquier caso, existe un consenso en la explicacion de esta evolucién como
consecuencia no del proceso madurativo intrinseco sino de la socializacion del sujeto y
la consecuente experiencia e interaccion con su contexto sociolingiiistico. Asi, Baker
(1992) apunta que la edad es solo un indicador que permite comprobar que existe un
movimiento, un cambio en las actitudes lingiiisticas a lo largo del tiempo, pero que per
se no es una variable que descifra las razones de dicha evolucion. Este mismo autor
sefiala los factores sociales relacionados con los modelos y los medios de comunicacion
como las verdaderas claves explicativas del cambio en las actitudes lingiiisticas entre la
infancia y la adolescencia.

Estas conclusiones conducen a pensar en la realidad sociolingiiistica de cada idioma
como una compleja y variable encrucijada de relaciones entre diferentes factores
psicoldgicos y sociopoliticos, idea sustentada desde la ecolingiiistica (vid. Bastardas,
1996). En coherencia con esta complejidad, encontramos aportaciones como la de
Huguet y Suils (1998), que ponen de manifiesto la diferencia entre las actitudes de los
adolescentes hacia una misma lengua, el cataldn, en dos territorios (Catalunya y el

Aragén catalan6fono) donde el idioma cuenta con un reconocimiento institucional muy
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distinto, y se constatan valoraciones mas favorables hacia la lengua minoritaria en el
territorio con mayor apoyo institucional (y, por ende, mayor estatus y prestigio social).
En la misma linea, investigaciones como la de Etxevarria (1995) han destacado la
relevancia del contexto sociolingiiistico (en términos de vitalidad) en la determinacion
de las actitudes hacia las lenguas. En este caso, se encontraron actitudes mas positivas
hacia la lengua minoritaria entre los estudiantes universitarios guipuzkoanos (provincia
vasca con mads vitalidad del euskera) y mas negativas entre los alaveses y los
procedentes de otros territorios del Estado. En la misma linea, el estudio de Campos
(2019b) con estudiantes de Magisterio del Campus de Huesca puso de manifiesto la
relacion entre la procedencia del alumnado y las actitudes hacia la lengua aragonesa y
su enseflanza, de modo que se encontraron actitudes mas soélidas, favorables y
comprometidas entre el procedente de territorios donde existe cierta vitalidad social del
idioma.

Uno de los factores mas relevantes en la literatura sobre las actitudes hacia las
lenguas minoritarias es el relacionado con su aprendizaje escolar. Huguet y Suils (1998)
o Huguet (2001) encontraron una clara relacion entre la asistencia a las clases de catalan
y el desarrollo de actitudes mas favorables hacia esta lengua en la Franja Oriental de
Aragon. Corroborando esta tendencia, encontramos otras investigaciones como la de
Baldaqui (1997) para el caso del valenciano o el estudio comparativo de Huguet (2005)
con alumnado de Educacion Secundaria asturiano y aragonés catalanohablante. En el
primero, se constataba que los programas educativos de inmersion lingiiistica mejoran
las actitudes hacia la lengua minorizada. En el segundo, se evidenciaba el influjo de dos
factores en las actitudes hacia la lengua propia: el contacto a través de la escuela y la
condicion lingiiistica familiar. De este modo, los escolares que no cursaban la lengua
propia mostraban actitudes neutras hacia esta y favorables hacia el castellano, mientras
aquellos que cursaban la materia mostraban actitudes favorables tanto hacia la lengua
propia como hacia el castellano. Asi, Huguet (2005) considera que “la presencia del
asturiano o el catalan en el curriculum escolar favorece el desarrollo de actitudes
positivas hacia la lengua minoritaria y (...) [existe] una clara incidencia del aprendizaje
lingiiistico en la determinacion de las actitudes hacia las lenguas” (p. 187). Sin
embargo, haciendo referencia a otro de los factores decisivos en la determinacion de las
actitudes lingiiisticas, también sefiala que pesa mas la condicion lingiiistica familiar, por
lo que, a pesar de que se curse la asignatura de lengua minoritaria, existe una tendencia
a valorar la lengua materna de un modo mas favorable e inversamente proporcional a la
valoracion de la otra lengua presente en el territorio.

Finalmente, cobra especial relevancia el factor de identidad, cuyo vinculo con la
lengua, como destaca la teoria de la identidad etnolingiiistica (Giles y Johnson, 1987),
es especialmente estrecho en tanto que esta es el instrumento basico para la creacion y
representacion de la cosmovision de las personas y de los grupos sociales. Este vinculo
repercute en la determinacion de las actitudes lingiiisticas dado que la pertenencia a un
grupo social y/o étnico determinado en el que la lengua es un elemento diferencial con
respecto a otros con los que este se encuentra en contacto puede derivar en la presencia
de valoraciones desfavorables sobre los otros y/o su forma de hablar, sobre todo cuando
el estatus de las comunidades lingiiisticas en contacto es desequilibrado. En este
sentido, resultan interesantes trabajos como el de Ros, Cano y Huici (1987) con
hablantes de castellano, catalan, euskera, gallego y valenciano, que aporta claves sobre

el vinculo entre la identidad de los sujetos con el territorio estatal y/o regional y sus
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actitudes hacia la lengua mayoritaria y la propia. En sintesis, estos autores comprobaron
que solo el grupo monolingiie castellanohablante se sentia mas identificado con el
Estado que con su Comunidad Auténoma. Asimismo, se encontr6é una correlacion entre
la identidad respecto a la Comunidad Auténoma y el uso de la lengua propia, de modo
que los grupos con mayor identidad comparativa positiva (catalanes y vascos) la
empleaban con mayor frecuencia. En esta misma linea, estudios actuales como el de
Garcia, Larrafiaga, Berasatigi y Azurmendi (2017), contindan poniendo de manifiesto la
relacion existente entre la identidad etnolingiiistica y las actitudes hacia las lenguas. En
este caso, las evidencias apuntan a que los adolescentes vascos que presentan una
identidad dual, que se identifican con mas de una cultura y/o lengua, presentan actitudes
lingtiisticas mas equilibradas y tendentes hacia la integracion de las lenguas y culturas
en contacto, mientras que la presencia de identidades polarizadas guarda relacion con
actitudes mas favorables hacia la lengua del endogrupo.

Ya dentro del territorio de Aragén, podemos decir que la investigacion
sociolingiiistica del aragonés en el ambito educativo todavia cuenta con escasos
referentes. En lo que respecta al estudio de las actitudes lingiiisticas de los estudiantes
unicamente se han desarrollado investigaciones en el ambito de la Educacion
Secundaria Obligatoria (Huguet, 2006) y el universitario (Campos, 2014, 2019). La
referencia mas cercana a nuestra poblacion objeto de estudio la encontramos en el
trabajo de Huguet (2006), realizado con una muestra de 387 alumnos altoaragoneses de
Educacion Secundaria. Este autor explor6 las actitudes hacia las tres lenguas de Aragon
(aragonés, castellano y catalan) y las dos extranjeras presentes en el curriculo (inglés y
francés), encontrando dos grupos actitudinales diferenciados. Por una parte, el aragonés
y el castellano recibieron las actitudes mas favorables (el primero, segiin el autor, por
asociarse con el territorio de Aragén y el segundo, que obtuvo la puntuacién mas
elevada, por ser la L1 de la mayor parte de la muestra). Un segundo grupo estaba
conformado por las lenguas extranjeras (francés e inglés) y el catalan, destacando las
actitudes mas negativas hacia esta ultima lengua, que ademas presentaba la mayor
desviacion tipica, muestra de valoraciones polarizadas. En sintesis, Huguet (2006)
sefiala que este resultado puede deberse a la identificacion del catalan con Catalunya
exclusivamente, por lo que una buena parte del alumnado no lo consideraria como
lengua propia de Aragdn. Asi, el castellano y el aragonés quedarian categorizados como
lenguas las propias de la Comunidad, mientras el catalan quedaria asemejado a las
lenguas extranjeras. A tenor de las conclusiones de Huguet (2006), y considerando otros
trabajos que han puesto de manifiesto la presencia de prejuicios hacia el catalan en una
parte de la poblacion aragonesa (Campos, 2014, 2018), se podria llegar a considerar que
el hecho de presentar junto al castellano y al aragonés (en el mismo cuestionario) las
lenguas extranjeras y el catalan podria haber causado un cierto sesgo en positivo
respecto a las valoraciones hacia la lengua aragonesa, motivado por la probable
oposicion al catalan. De este modo, se habrian podido exacerbar las actitudes favorables
hacia la lengua aragonesa.

2. OBJETIVOS E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

El objetivo principal del estudio fue explorar las actitudes del alumnado de
Educacion Primaria del territorio de influencia historica del aragonés (vid. Lopez, 2012)
hacia esta lengua, estudiando el influjo de los factores que se han destacado en la
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literatura previa. Ademas, nos interesaba especialmente conocer las actitudes hacia el
aragonés eliminando el potencial sesgo que entendiamos que podria suponer el hecho de
presentar un cuestionario como el utilizado en estudios anteriores (Campos, 2014;
Huguet, 2006), donde también habia items referidos al catalan, el inglés y el francés.
Una vez analizado el estado actual de la lengua aragonesa y tomando como
referencia el marco teérico expuesto, nuestras hipotesis fueron las siguientes:
= HI1. Teniendo en consideracion que la situacion minorizada del aragonés no
favorece la presencia de actitudes favorables, la aplicacion de un cuestionario en el
que no se presenten items en relacion a lenguas no presentes en el territorio
(evitando asi un posible sesgo en favor del aragonés por oposicion a las mismas),
reportara un clima actitudinal general neutral hacia este idioma.
= H2. El contacto con el aragonés a través del contexto familiar, social y/o escolar
favorece el desarrollo de actitudes mas favorables hacia esta lengua.
Teniendo en consideracion la naturaleza exploratoria de nuestro trabajo, se explord
también el posible efecto de otros factores destacados en la literatura como el estatus
socioprofesional familiar y la identidad como aragonés y espafiol.

3. METODO

3.1. Muestra

En la investigacion participaron 655 estudiantes de tercer ciclo de Educacion
Primaria de centros publicos de la provincia de Huesca localizados en el territorio de
influencia historica del aragonés segin la zonificacion del Anteproyecto de Ley de
Lenguas de Aragén de 2001 (Lopez, 2012). Cabe destacar, no obstante, que se decidid
dejar fuera de la investigacion la ciudad de Huesca debido a dos motivos determinantes:
la corta edad de la poblacion objeto de estudio (todavia preadolescentes) y el escaso
input linglistico en aragonés que la capital de la provincia ofrece a la poblacion. Asi,
teniendo en consideracion que desde la teoria se ha aceptado que las actitudes
lingtiisticas se manifiestan con solidez a partir de la adolescencia, con excepcion de los
contextos de contacto y/o conflicto lingiiistico (Cenoz, 2001; Gonzalez-Riafio, 1994;
Gonzalez-Riafio y San Fabian, 1996; Portolés, 2015; Siguan y Mackey, 1986),
consideramos que la capital oscense, donde la sustitucion del aragonés por el castellano
se completd hace varias décadas, no ofrecia un contexto propicio para encontrar
actitudes solidas hacia el aragonés entre un alumnado de 10-12 afios de edad y de perfil
(casi) exclusivamente castellanohablante. Por otra parte, cabe destacar que en el
muestreo no se consideraron ni los centros privados ni los concertados dado que se tenia
la completa certeza de que el aragonés habia estado (y estd) ausente en ellos.

Establecidos estos criterios, se intentd abarcar la mayor parte posible del territorio y,
de este modo, se solicitd la colaboracion de todos los centros publicos de Educacion
Primaria del territorio objeto de estudio. Finalmente, se obtuvo la respuesta favorable de
30 de los 37 centros existentes.

3.2. Instrumento y variables

El instrumento aplicado contd con tres apartados diferenciados. En primer lugar, se

recopilaron datos de tipo sociodemografico que configuraban las variables
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independientes de nuestro estudio. Estas variables fueron concretamente: localidad de
origen del sujeto, localidad de origen de sus progenitores, profesion de los progenitores,
edad, sexo, condicion lingiiistica familiar, grado de identidad como aragonés y esparfiol,
asistencia a clases de aragonés y conciencia lingiiistica. Ademads, cada centro quedd
asignado a un grado de vitalidad del aragonés, distinguiéndose dos contextos: uno
donde existe cierta vitalidad social de esta lengua en la actualidad, correspondiente con
la zona que Postlep (2012) denomina como zona de vitalidad “alta”, y otro que abarca el
resto del territorio objeto de estudio, en el cual el aragonés tiene un grado variable de
presencia pero no es la lengua de uso habitual entre la mayor parte de la poblacion.

Posteriormente, aparecian los 10 items relacionados con la medicion de las actitudes
hacia el aragonés, variable dependiente principal del estudio, a los que se sumaban 10
items relacionados con las actitudes hacia el castellano para permitir el contraste de las
valoraciones hacia la lengua dominante y la dominada. Las respuestas se midieron
mediante una escala Likert de 5 niveles, de modo que la puntuacién méaxima que el
sujeto podia reportar en las actitudes hacia cada lengua era de 50 puntos. Para el disefio
de esta parte del cuestionario se tom6 como referencia el utilizado por Huguet (2006)
para el estudio de las actitudes lingiiisticas del alumnado oscense de Educacion
Secundaria, adaptado a su vez de la herramienta de Sharp et al. (1973), ampliamente
utilizada en investigaciones sobre actitudes lingiiisticas en contextos plurilingiies
(Campos, 2014; Gonzalez-Riafo y Armesto, 2004; Hevia y Gonzalez-Riafio, 2017;
Hevia y Gonzélez-Riafio, 2017; Rojo, Huguet y Janés, 2005). Esto aportaba una
confiabilidad que se corrobord calculando el Alfa de Cronbach, cuyo resultado
demostr6 una consistencia interna de la herramienta aceptable (o ,760).

Consideramos importante sefialar que, tomando como referencia el trabajo de
Martinez (1995), decidimos evitar la utilizacion del término aragonés para referirnos a
esta lengua en las localidades en las que existe una variedad dialectal con vitalidad. De
este modo, en esos casos se utilizaron los términos lengua local o lengua propia en los
items referidos al aragonés, con el fin de que el cuestionario no despertara reticencias
entre los participantes que no identificaran su lengua con el glotonimo de aragonés sino
con el de la variedad local, teniendo en cuenta la moderada conciencia lingiiistica que
existe entre los hablantes nativos de aragonés en lo que respecta a la unidad de la lengua
(Postlep, 2012).

3.3. Tratamiento de los datos

El tratamiento estadistico de los datos se realizé con la ayuda del software SPSS en
su version 22 para Windows. Se realizaron pruebas de tipo descriptivo para obtener
datos generales en cuanto al perfil lingiiistico del alumnado y se utilizo el estadistico
ANOVA (previamente se comprobo la homogeneidad de varianzas mediante la prueba
de Levene), asi como la prueba post hoc de Sidak, con el fin de analizar el influjo de las
variables independientes en las actitudes y de determinar entre qué grupos se
encontraban las diferencias. El nivel de significacion fue de ,05.

En cuanto a las actitudes hacia el aragonés y el castellano, dado que nuestro
instrumento contemplaba la respuesta a 10 items para cada lengua a través de una escala
Likert de 5 niveles de respuesta, se calculd la media actitudinal sobre un total de 50
puntos. Esta variable cuantitativa se transformo en cualitativa tomando como referencia

los estudios previos realizados con este instrumento, de modo que se establecieron las
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siguientes categorias: actitud favorable (37,50 a 50 puntos); actitud neutra (12,51 a
37,49 puntos); actitud desfavorable (0 a 12,5 puntos).

4. RESULTADOS

Para comenzar, presentaremos algunos datos relevantes sobre el perfil lingiiistico del
alumnado que pueden aportar claves respecto a la vitalidad etnolingiistica del aragonés,
ambito escasamente investigado hasta nuestros dias (Torres-Oliva y Sabaté-Dalmau,
2018).

En primer lugar, destaca que un 49,8% del alumnado (323 participantes) responde en
positivo a la pregunta “Ademas del castellano, ;existe otra forma de hablar en tu
localidad?”. Ademas, entre estos, el 67,4% (un total de 211 alumnos) manifiesta
entender esa forma de hablar, frente al 32,6% (102 participantes) que a pesar de
reconocer la existencia de una lengua propia en su localidad dice no comprenderla.

Dentro del alumnado que manifiesta esta conciencia lingiiistica, las denominaciones
otorgadas a la lengua propia de la localidad son muy diversas pero siempre referidas a la
lengua aragonesa. Entre ellas, predomina el glotonimo de aragonés (en el 46,5% de los
casos, si bien en ocasiones acompafiado de la denominacion local: aragonés cheso,
aragonés siresano, aragonés chistabin o aragonés belsetan). Tras esta denominacion,
sobresalen las referentes a la variedad local (el 46% de los casos muestra
denominaciones como: ansotano, campense, cheso, chistabin, estadillano, foncense,
grausino, panticuto, patués o ribagorzano). Posteriormente encontramos la
denominacion de fabla (6,9%) y 2 casos (0,6%) sefialan que la forma de hablar distinta
al castellano propia de su localidad no tiene un nombre.

Pasando a la condicion lingtiistica familiar, reflejada en la Figura 1, el 35,9% del
alumnado (156 casos) dice utilizar en el hogar una lengua distinta del castellano, en su
mayor parte el aragonés (65 alumnos, que conforman el 46,1% de los participantes
bilingiies y el 9,92% del total de la muestra).

" Amzongs 0 Exframpera ¢ Catalan Gallege Euskera

Figura 1. Perfil del alumnado que manifesto ser bilingiie
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4.1. Hipotesis 1

Atendiendo a las investigaciones previas y a la situacion actual de la lengua
aragonesa, considerabamos que la presentacion de un cuestionario donde el alumnado
unicamente tuviera que valorar el castellano y el aragonés (sin presencia del catalan, el
francés y el inglés), eliminaria el potencial sesgo que, debido principalmente a la
posible presencia de prejuicios hacia el catalan y a la identificaciéon de la lengua
aragonesa con el territorio de Aragoén, habria podido explicar las actitudes favorables
hacia esta lengua recogidas en los trabajos de Huguet (2006) y Campos (2014), donde la
mayor parte de la muestra tenia un perfil lingiiistico castellanohablante monolingiie. De
este modo, se esperaba encontrar un resultado en las actitudes hacia el aragonés mas
moderado, de tendencia neutral.

ACT ARA  ACT_CAS

Media 37,89 40,54
N 604 598
Desviacion estandar 6,09 5,31

Tabla 1. Medias generales en las actitudes hacia el aragonés y el castellano

Sin embargo, como refleja la Tabla 1, la media general en las actitudes hacia el
aragonés se sitiia dentro del rango de actitudes favorables, si bien es cierto que las
actitudes hacia el castellano son superiores. Corroborando esta tendencia actitudinal
favorable hacia las dos lenguas, encontramos que al asociar la puntuacion media de
cada participante a cada uno de los tres rangos de actitudes, existe un 0% de la muestra
que presenta actitudes desfavorables hacia el aragonés. Lo mismo sucede para el caso
del castellano. En cualquier caso, y en coherencia con los resultados anteriores, el
porcentaje de alumnos que presenta actitudes claramente favorables hacia el castellano
(71,07%) es superior al de los que presentan este tipo de actitudes hacia el aragonés
(50,5%).

Castellao 71,07 28,93

Araponés 50,5 495

[V 10% 0% 3% 40% 0% 60% 0% 80% 50% 1005

BFavarable  Neutml

Figura 2. Actitudes del alumnado hacia cada lengua (en % sobre el total de la muestra)

4.2. Hipétesis 2
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En cuanto a nuestra segunda hipotesis, y en coherencia con las investigaciones
previas realizadas tanto en Aragén como en otros territorios plurilingiies, se esperaba
encontrar una relacion entre el contacto social, familiar y/o escolar con el aragonés y la
muestra de actitudes mas favorables hacia esta lengua. De este modo, analizamos el
influjo de la condicion lingiiistica familiar, la vitalidad de la lengua en el territorio y el
aprendizaje de la misma en la escuela.

En lo que respecta a la presencia social del aragonés, encontramos diferencias
significativas (sig. ,005) entre el alumnado que vive en territorios donde el aragonés
todavia tiene cierta vitalidad (M= 39,48; DT=6,31) y el que vive en territorios donde la
lengua ya se encuentra principalmente en un estado de latencia (M=37,34; DT= 5,92).

En una linea similar, comprobamos que aquellos que presentan la conciencia de que
en su localidad se habla una lengua distinta del castellano (refiriéndose al aragonés
siempre) adoptan actitudes significativamente mas favorables (sig. ,001) hacia este
idioma (M= 38,84; DT= 6,24) que aquellos que no presentan esa conciencia lingiiistica
(M=36,90; DT= 5,78).

Lo mismo sucede cuando se tiene en consideracion, dentro de aquellos que han
contestado que en su localidad se habla el aragonés, si el sujeto comprende la lengua
propia (sig. ,000), de modo que hay actitudes mas positivas hacia el aragonés entre
aquellos que lo entienden (M= 40,44; DT= 5,95 frente a M= 35,32; DT= 5,59).

Ademas, también encontramos el influjo de la condicion lingiiistica familiar del
alumnado. De este modo, en primer lugar, la variable que controla el perfil bilingiie de
los participantes refleja diferencias significativas entre el alumnado que manifiesta
utilizar una lengua diferente al castellano en el ambito familiar (M= 39,99; DT= 6,07) y
el que es monolingiie castellanohablante (M= 37,31; DT= 5,86). Ademas, cuando
analizamos las actitudes segun el tipo de bilingliismo indicado, las puntuaciones mas
elevadas se encuentran entre el alumnado que es bilingiie aragonesohablante (M= 42,91;
DT= 4,64), si bien todos los bilingiies manifiestan actitudes positivas hacia el aragonés
con excepcion de aquellos cuya lengua es extranjera y mayoritaria, que presentan
actitudes neutras (M= 36,36).

Tipo_Bilingiiismo Media Deesst;i;lg;(;n
Extranjera mayoritaria 36,36 5,09
Extranjera minoritaria 40,00 8,72

Propia del Estado 38,29 6,77
Aragonés 4291 4,64
Total 39,99 6,07

Tabla 2. Media en las actitudes hacia el aragonés segiin tipo de bilingiiismo

De un modo mas indirecto pero coherente con el resultado anterior, podria
corroborar también nuestra hipdtesis sobre el influjo del contacto con el aragonés en las
actitudes hacia esta lengua el resultado obtenido en relacion a la procedencia ya no del
alumnado sino de sus progenitores (sig. ,000). En este sentido, tal y como recoge la
Tabla 3, la prueba post hoc de Sidak constata que el alumnado cuyos dos progenitores
tienen raices altoaragonesas presenta actitudes significativamente distintas al resto de
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los perfiles. El analisis de las medias, recogidas en la Tabla 4, corrobora que sus

puntuaciones son mas positivas.

Comparaciones miiltiples

Variable dependiente: ACT_ARA

95% de intervalo de

O 0] Diferenciade  Error Si confianza
RAICES_FAMILIA ~ RAICES_FAMILIA  medias (I-)) estindar & g™ oo
inferior  superior
Espafia monol. ,58 1,63 1,00  -4,00 5,16
Extranjero (al menos Espafia pluril. -1,69 ,94 532 4,35 ,96
un progenitor) Aragon ,10 1,42 1,00 -3,88 4,10
Alto Aragén -4,08" 842,000 -6,45 -1,71
Extranjero -,58 1,63 1,00 -5,16 4,01
Espafia (al menos un Espafia pluril. -2,27 1,57 801 -6,69 2,15
progenitor) Aragon -,47 1,89 1,00 -5,80 4,86
Alto Aragén -4,66" 1,51 ,022  -891 -,40
Extranjero 1,69 ,94 ,532 -,96 4,35
Espafia con lengua Espafia monol. 2,27 1,57 801 2,15 6,69
propia (al menos un
progenitor) Aragon 1,80 1,35 ,868  -2,00 5,60
Sidak Alto Aragon 239" 72 011 -442 -35
Extranjero - 11 1,42 1,00 -4,10 3,88
Aragén monolingiie Espafia monol. 47 1,89 1,00 -4,86 5,80
Espafia pluril. -1,80 1,35 868  -5,60 2,00
Alto Aragén -4,19" 1,28 ,012  -7.80 -,58
Extranjero (al menos 4,08 84 000 171 6.45
uno de los padres)
Espafia (al menos uno 4,66 151 02 40 8.91
de los padres)
Alto Aragon
Espaiia con lengua
propia (al menos uno 2,39" 72 011 35 4,42
de los padres)
Aragén 4,19 1,28 012 58 7,80

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0,05.

Tabla 3. Prueba post hoc que determina las diferentes actitudes segln las raices familiares

RAICES FAMILIA Media Desviacion estandar
Extranjero (al menos un progenitor) 35,90 5,36
Espaiia monolingiie (al menos un progenitor) 35,31 5,51
Espafia plurilingiie (al menos un progenitor) 37,58 6,44
Aragoén (resto) 35,78 6,35
Alto Aragon 40,00 5,59

Tabla 4. Media en las actitudes del alumnado hacia el aragonés seglin raices familiares

Ya en relacion a la variable que controla el contacto escolar con la lengua aragonesa,

encontramos también diferencias significativas en funcion de si el sujeto cursa o no la

materia de aragonés (sig. ,000). Asi, de nuevo, son mejores las valoraciones del

alumnado que cursa la materia (M= 42,03; DT= 4,64) que las de aquellos que no asisten

a estas clases (M= 36,95; DT= 5,99).
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Finalmente, cabe destacar que se controlaron otras variables que no han
proporcionado diferencias significativas (el sexo y la situacion socioprofesional
familiar). Ademas, tras aplicar el estadistico de Pearson, tampoco descubrimos una
correlacion fuerte (,471) aunque si significativa (sig. ,000) entre la identidad como
aragonés y las actitudes hacia esta lengua. En una linea similar, observamos una
correlacion significativa (sig. 000) entre la identidad como espaifiol y las actitudes hacia
el castellano, pero en este caso es mucho mas baja (,160). Ademas, no se encuentra
correlacion significativa entre las actitudes hacia el aragonés y la identidad como

espaiiol ni entre las actitudes hacia el castellano y la identidad como aragonés.

Correlaciones
ACT_ARA IDENT ARA

ACT_ARA Correlacion de Pearson 1 4717

Sig. (bilateral) ,000

N 604 575
IDENT ARA Correlacion de Pearson 4717 1

Sig. (bilateral) ,000

N 575 619

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Tabla 5. Resultado de la prueba de Pearson respecto a la correlacion entre actitudes hacia el
aragonés e identidad aragonesa

Correlaciones
IDENT_ESP ACT_CAS

PREG_IDENT ESPANOL  Correlacién de Pearson 1 ,160™

Sig. (bilateral) ,000

N 631 579
ACT_CAS Correlacion de Pearson ,160™ 1

Sig. (bilateral) ,000

N 579 598

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Tabla 6. Resultado de la prueba de Pearson respecto a la correlacion entre actitudes hacia el
castellano e identidad espaifiola

5. CONCLUSIONES

Entre los resultados obtenidos destaca, en primer lugar, el elevado porcentaje de
escolares (49,8%) que presenta una conciencia sobre la presencia del aragonés como
lengua propia de su localidad. Este dato resulta sorprendente, maxime si tenemos en
consideracion que, segun las zonas de vitalidad establecidas en nuestro trabajo
partiendo del trabajo de Postlep (2012), solo el 26,1% de la muestra quedaba adscrito a
territorios con vitalidad del aragonés como lengua de uso social actual. En este sentido,
y sin olvidar que el nimero de participantes que declara tener una condicion bilingiie
familiar aragonesohablante es reducido (9,92%) dejando en evidencia la alarmante
situacion del aragonés; el hecho de que un porcentaje considerable de escolares
pertenecientes a zonas de latencia de esta lengua la considere como propia de su
localidad podria ser la muestra de un cierto efecto en positivo de las (timidas) acciones
en favor del aragonés desarrolladas durante los Gltimos afios en el territorio del Alto
Aragon. En este sentido, por ejemplo, parece obvio que el hecho de que el aragonés

tenga un lugar, aunque anecddtico, en las escuelas altoaragonesas garantiza tanto la
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conciencia sobre su existencia como la presencia de unas actitudes favorables hacia este
idioma.

En relacion a las actitudes manifestadas por el alumnado, en primer lugar hemos de
concluir que, en términos generales, se pueden clasificar como favorables, si bien el
castellano, lengua principal de la mayor parte de la muestra y dominante en el territorio,
recibe una puntuacion superior. A tenor de estos resultados, cabe destacar que nuestra
Hipotesis 1 no se corrobora. De este modo, con respecto al posible sesgo que se
consideraba que podria tener la presencia de otras lenguas (y fundamentalmente del
catalan) en el cuestionario utilizado en las investigaciones previas (Campos, 2014;
Huguet, 2006), comprobamos que no se da el caso. Nuestro instrumento, similar a los
utilizados en dichas investigaciones, no presentd items referentes a las lenguas
extranjeras (francés e inglés) ni hacia el catalan de Aragdn, con la finalidad de evitar
que una posible presencia de prejuicios hacia alguna de ellas conllevara, por oposicion,
una valoracion mas positiva del aragonés. Asi, al no existir este posible sesgo que
habria podido actuar en las investigaciones previas, se esperaba encontrar un clima
actitudinal neutro hacia el aragonés, a diferencia de la tendencia favorable de los
anteriores trabajos. Sin embargo, los resultados presentan unas actitudes hacia el
aragonés dentro del rango favorable.

En cuanto a la segunda hipotesis planteada, los resultados la corroboran. De este
modo, encontramos que todas las variables contempladas respecto al contacto con el
aragonés (a nivel social, familiar y escolar) determinan diferencias significativas. Asi,
las valoraciones son mas positivas (y siempre favorables) entre el alumnado que cursa la
materia, el que tiene una condicion lingiiistica familiar aragonesohablante, el que vive
en zonas donde todavia tiene vitalidad; pero también entre aquel alumnado que muestra
una conciencia del aragonés como lengua propia de su localidad (aunque realmente
pertenezca al territorio de latencia de este idioma).

También es importante destacar el influjo de la condicion lingiiistica familiar, de
modo que el alumnado bilinglie presenta actitudes mdas favorables hacia la lengua
aragonesa, si bien el andlisis detallado de los datos muestra que son los que hablan
aragonés, otra lengua propia del Estado o una extranjera minoritaria los que presentan
actitudes dentro del rango favorable (frente a los bilingiies en una lengua extranjera de
uso mayoritario, que presentan actitudes mas favorables que los castellanohablantes
monolingties pero neutras). En linea con lo anterior, el analisis de la procedencia de los
progenitores también aporta evidencias relevantes. Asi, y en coherencia con estudios
realizados en otras comunidades con lenguas minorizadas como es el caso de Asturias
(Hevia y Gonzalez-Riafio, 2017), el alumnado cuyos progenitores son altoaragoneses es
el que muestra unas actitudes significativamente mas favorables hacia la lengua propia
(M= 40,00). Pero quizas lo mas interesante en relacion a esta variable es el hecho de
que el alumnado con raices en otras comunidades plurilingiies del Estado presenta
también actitudes favorables hacia el aragonés (M= 37,58), en contraposcion al
alumnado cuyos progenitores proceden de territorios aragoneses pero no del Alto
Aragon (M= 35,78). De este modo, se confirmarian las evidencias expuestas por
Campos (2018) en su estudio cualitativo con familias del alumnado altoaragonés de
Educacion Primaria, en el cual se destaca la relevancia de la categoria referente a la
procedencia de los participantes en la determinacion de las actitudes hacia el aragonés y

su enseflanza escolar, que demuestra la existencia de una solidaridad interlingiiistica
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por parte de familias emigradas al Alto Aragon desde territorios catalanohablantes y
vascohablantes.

También es importante destacar una serie de variables que, en estudios previos sobre
las actitudes lingiiisticas de los escolares realizados territorios plurilingiies, si han
reportado diferencias significativas pero no en el caso de nuestra investigacion. Entre
ellas se encuentran la situacion socioprofesional familiar y el sexo, pero la que
consideramos mas relevante es la que alude a la identidad de los participantes como
aragoneses y como espafioles. En este sentido, existe una correlacion moderada entre la
identidad como aragonés y las actitudes hacia este idioma, lo cual evidencia el escaso
valor simbolico de la lengua propia en la construccion de la identidad aragonesa, algo
que guarda coherencia con las evidencias manifestadas por d’Andrés (2002) para el

caso del asturiano:

“la falta d’identificacion ente asturiania y falar asturiano ye un fenomeno espariu ente
bona parte de la poblacion, qu’asume como nicios d’identida tou un refileru de simbolos,
dalgunos secundarios o folcloricos na construccion del calter comunitario, pero sin da-y

preeminencia al fechu llingiiisticu” (d’ Andrés, 2002, p. 81).

A la luz de los resultados, en primer lugar, podemos corroborar el alarmante riesgo
de desaparicion en el que se encuentra el aragonés, lengua transmitida en el seno
familiar en menos del 10% de los participantes de nuestro estudio. Asi, en el mejor de
los casos, podriamos hablar de una comunidad lingiiistica aragonesohablante situada en
el sexto/quinto lugar de la escala de 8 niveles elaborada por Fishman (1991) para
ilustrar las etapas por las que deben pasar las lenguas en peligro en el camino hacia su
supervivencia, ya que (en ese casi 10% del alumnado) se trataria de una lengua utilizada
entre generaciones y también ensefiada en algunas escuelas con la finalidad de avanzar
en la alfabetizacion de los hablantes, aunque sin ocupar un lugar (claro y estable) en la
educacion obligatoria. En el caso del resto del alumnado estariamos ante una situacion
paradodjica, entre los estadios octavo y séptimo (al ser una lengua no transmitida entre
generaciones y desconocida por la poblacion adulta en muchos casos), pero con la
posibilidad de acceder a su aprendizaje. Es obvio, pues, que la situacion dista
considerablemente de estar cercana al primer objetivo que deben plantearse las
instituciones aragonesas a corto-medio plazo para garantizar la salvaguarda del
aragonés, que es el alcance de una situacion de, al menos, bilingiiismo diglésico en todo
el territorio del Alto Aragon.

Regresando al objetivo principal de nuestra investigacion (aportar evidencias que
faciliten una futura toma de decisiones sobre la planificacion lingiiistica en el Alto
Aragoén), no cabe duda de que el alumnado altoaragonés de entre 10 y 12 afios muestra
actitudes favorables hacia la lengua propia, lo cual, a priori, supondria una aceptacion
de medidas de normalizacion de la misma en las escuelas de su territorio de influencia
histérica. En cualquier caso, no hay que olvidar que en nuestra investigacion no
incorporamos el principal nucleo de poblacion del Alto Aragon, la capital oscense, por
lo que consideramos que este trabajo debe tomarse como el punto de partida de una
linea que debera aportar mas evidencias, cuantitativas y cualitativas, en relacion a las
actitudes del alumnado de Educacion Primaria perteneciente a todo el territorio de
influencia historica del aragonés.

En sintesis, parece evidente que el clima favorable se debe a la presencia del

aragonés en los centros, a pesar de que es una lengua conocida y transmitida por parte
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de una minoria de las familias altoaragonesas (9,92% de los casos). En este sentido, es
obvio que el hecho de que se ofrezca la oportunidad de aprender aragonés en las
escuelas, aunque el alumnado (o sus familias) decida no cursarlo, repercute en el
desarrollo de una conciencia sobre su existencia, asi como en la muestra de actitudes
favorables hacia esta lengua. Sin embargo, no podemos olvidar que este clima
actitudinal, aunque positivo, no deja de traducirse en una situaciéon inmévil en términos
de desarrollo hacia la salvaguarda del idioma, dado que los nifios que lo conocen y
utilizan son una minoria del alumnado altoaragonés.

Finalmente, y a la luz de los resultados, no podemos sino suscribir las
recomendaciones realizadas por Martinez (1995) o Alcover y Quintana (2000) ya hace
dos décadas pero todavia por desarrollar en la actualidad. Asi, consideramos que una
ensefianza en el Alto Aragon coherente con las recomendaciones de instituciones como
el Consejo de Europa (Beacco y Byram, 2007; van Donguera, van der Meer y Sterk,
2017) respecto a la enseflanza lingiiistica debe pasar por la garantia de un acceso a la
educacion de y en la lengua propia, la mayoritaria y las extranjeras, sin olvidar la
urgente necesidad de aplicar programas de mantenimiento del aragonés en los territorios
donde todavia es la L1/L2 del alumnado y posibilitando la opcién de cursar programas
de inmersion en los lugares donde todavia cuenta con cierta latencia, asi como su
aprendizaje como asignatura en las zonas completamente castellanizadas. Todo ello, no
obstante, acompafiado de actuaciones en los contextos extraescolares que garanticen el
necesario desarrollo de un estatus y valor instrumental para esta lengua ya que, como
destacan Huguet et al. (2008, p. 24), “seria utdpico pensar en la recuperacion y la
pervivencia de la lengua aragonesa a través de las escuelas e institutos mientras esta

siga careciendo de funcionalidad y prestigio social fuera de sus paredes”.

NOTAS

' Con el concepto de lengua minorizada nos referimos al término acufiado desde la
sociolingiiistica catalana por Aracil (1983) y ampliamente utilizado en la Sociolingiiistica dentro
del ambito hispanico. Este constructo hace referencia a una situacién de contacto lingiiistico
caracterizado por un desequilibrio en términos de poder, dado que existe una comunidad
lingiiistica que se encuentra en un estado de subordinacion al ostentar un estatus sociopolitico
inferior al de la lengua dominante. El concepto contempla esta situacion de dominaciéon como
resultado de la implementacion consciente de politicas de asimilacion a lo largo de la historia en
el territorio en cuestion.
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