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RESUMEN: En este articulo analizamos el conocimiento geogréfico basico sobre Europa, la UE
y sus instituciones, asf como las variables perceptivas y valorativas del proceso de integracion
europea por parte de un grupo de aspirantes a maestros. Con ello pretendemos poner de manifiesto
la necesidad de reforzar la ensefanza de Europa y la dimensién europea en la formacién de
maestros.
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ABSTRACT: in this article we analyse the basic geographical knowledge about Europe, the E.U.
and its institutions, as well as the perception and valuation that a group of Teacher Training students
have of the process of European unification. Our aim is to demonstrate the need to reinforce the
teaching of Europe and its new dimension Teacher Training. '
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1. INTRODUCCION

A estas alturas puede resultar reiterativo incidir en la
necesidad de reforzar la dimensién europea en la educacién en todos
los niveles, algo en lo que han insistido tanto las propias
instituciones comunitarias en diversas reuniones y documentos,
como multitud de autores de varias disciplinas concernidas por estos
aspectos que se hacen eco precisamente de la preocupacién por crear
una conciencia y una comprensién de Europa y lo europeo como
patrimonio comin y como espacio vital compartido. En unos
momentos en que se camina, por la voluntad politica firme de sus
actores, hacia la definicién de Europa como una construccién cada
vez mas préxima a sus verdaderos limites, lo que a veces se ha
denominado la “culminacién” o el “cierre” del mapa de Europa
saldando viejas deudas histéricas mediante la ampliacién de la UE
a todos los paises “europeos” —es inminente la puesta en marcha
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de hecho de la “Europa de los 25” cuando se redactan estas lineas,
pero aunque superada, al menos en teoria, la concepcién
occidentalista de Europa derivada de la guerra fria, la verdad es
que sigue latente en el subconsciente de muchos de nosotros— no
esta tan clara la asuncién generalizada de una identidad europea,
la constatacién de que nos embarcamos en un recorrido comtin con
pueblos que poseen lenguas, desarrollos histéricos, costumbres y
tradiciones sensiblemente diferentes. Quizas tenga en ello mucho
que ver el hecho de que la idea de Europa sea un proyecto inacabado
que esti lejos de quedar circunscrito a unos limites territoriales
definidos (Castro Aguirre, C. de, 2001). El reto de las instituciones es
precisamente conseguir que se configure esa identidad europea en

los ciudadanos para que se produzca una participacién mas activa

en el proceso de integracién necesario en un mundo globalizado

—en este sentido camina el estatuto de ciudadania europea—, y de -

ahi la demanda de la introduccién de la dimensién europea en la
educacion como algo consustancial desde las edades tempranas; una
dimensién que debe incluir tres perspectivas que se complementan
y enriquecen mutuamente: la ensefianza sobre Europa, la instruccién
para Europa y la ensefianza en Europa (Valls Montés, R., 2002). Se
reconoce explicitamente que el futuro de la Unién Europea precisa
del apoyo sin reservas del mundo de la educacién y la formacién
(Lépez Torres, E., 2002), lo que claramente concede un papel decisivo
a la Escuela como configuradora, modeladora y hasta “transfor-
madora” de identidades: véanse al respecto, por ejemplo, las
consideraciones que en un reciente articulo periodistico hace
S. Nair acerca del rol de la Escuela en la integracién de los inmigrantes,
al insistir c6mo es en el inico lugar donde realmente se produce el
paso de la identidad de origen, todavia favorecida por el medio
familiar, hacia la identidad del pais de acogida (Nair, S., 2003).

La configuracién de esta identidad no esta exenta de
dificultades, sobre todo por la existencia de dindmicas divergentes
y paraddjicas que se manifiestan en la paralela consolidacién y
recuperacion de multiples identidades y procesos de afirmacién
nacional. Esa “tensién” entre europeismo y nacionalismo, légica en
unas sociedades donde desde antiguo la educacién, y particularmente
a través de materias como la Geografia y la Historia, se ha centrado
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en la afirmacién y la glorificacién nacionales —algo que se recupera
hoy en otras escalas cayendo a veces en lo grotesco, y todos
conocemos los suficientes ejemplos como para que no haya que
comentarlos ahora aqui— parece que marca la tendencia actual del
proceso de integracién europea, trasunto de las tensiones entre
globalizacién/mundializacién y la reaccién de los sentimientos
“locales”, que han hecho acuiiar el término “glocalizacién” como
solucién de ingenioso compromiso. De todas maneras las propias
instituciones comunitarias reconocen que la pluralidad, el respeto
de la diversidad de culturas y tradiciones y de la identidad nacional
de los estados miembros, debe considerarse como un valor de riqueza
cultural y social. El europefsmo, o si queremos la autognosis europea,
ademés de como un reconocimiento de esta pluralidad ha de
entenderse como una actitud favorable hacia los valores, arte y
cultura europeos ademés de como una valoracion de la democracia
y la justicia dentro de las implicaciones de la construccién
econémica, social y politica (Ferndndez Garcia, C.M., 2001): 1a unitas
multiplex de que habla Edgard Morin (cit. en Prats, J., dir., 2001).
En realidad, si se considera la unidad como una manera de organizar
la diversidad es evidente que no es una construccién “natural”, por
lo que antes de lograr una unidad econémica y politica es necesario
conseguir una “unidad” que organice la diversidad intelectual,
ideolégica y cotidiana (segin las consideraciones de J.M. Terricabras,
citado por Vicente i Rufi, J., 1993).

En el 4mbito de la formacién inicial del profesorado, y maés
concretamente de la formacién de maestros, la introduccién de la
dimensién europea es doblemente necesaria cara a la futura y
trascendente labor educativa, pero creemos que actualmente es
deficiente teniendo en cuenta por ejemplo un indicador tan
contundente como la falta de materias especificas en los planes de
estudio que quedan relegadas, cuando existen, a optatividades més
0 menos ambiguas y generalmente encuadradas precisamente en el
campo de la Geografia o de la Historia, que son las disciplinas que
—junto a ese conglomerado incalificable que es la Did4ctica de las
Ciencias Sociales— mas tienen que decir a la hora de crear la
conciencia de compartir nuestro presente y nuestro futuro con
Europa. En este articulo intentaremos constatar por una parte cuél
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es el conocimiento geografico basico sobre Europa y sobre la UE y
sus instituciones elementales de un grupo de aspirantes a maestros.
Estos conocimientos se supone que provienen tanto del bagaje
aportado por el proceso formal de ensefianza-aprendizaje en que
hasta entonces han estado insertos como de la educacién no formal
que fundamentalmente debe reducirse a la recepcién de noticias y
documentacién especifica a través de los medios de comunicacién
de masas. Y ello es asi porque el analisis 1o hacemos con grupos de
alumnos que no habian cursado todavia ninguna materia relativa
a estos contenidos a lo largo de su formacién curricular universitaria.

Pero esa constatacién de lo que podriamos denominar “cultura
geografica europea basica”, se completa con el andalisis de las
variables perceptivas y valorativas del proceso de integraciéon
europea asi como de la valoracién del resto de los paises de la UE.
El que nos hayamos centrado esencialmente en el conjunto territorial
de la UE puede destilar un cierto reduccionismo contrario a lo que
antes comentdbamos y a las tendencias de recuperacién para Europa
y para la identidad europea de “viejos” territorios y sociedades
largos afios marginados de su “normal” discurrir histérico y
sociopolitico (Plaza Gutiérrez, J.I., 1997); pero no es menos cierto
que ese es el nivel de insercién inmediato de los aspirantes a
maestros, y por cuya consolidacién y profundizacién deberan bregar
en su futura labor docente y como ciudadanos europeos activos, con
lo cual ha de ser el mejor asumido, conocido y comprendido, al
menos en teoria.

Este anélisis lo hemos llevado a cabo mediante el proce-
dimiento de realizar una amplia encuesta a alumnos de la Facultad
de Ciencias de la Educacién de Pontevedra. Los antecedentes y la
inspiracion estan bastante claros en el monumental trabajo dirigido
por Prats sobre “Los jévenes ante el reto europeo” (Prats, J., dir,,
2001) que supuso una esclarecedora radiografia del sentir y del
conocimiento europeo por parte de los estudiantes de ensefianza
media espafioles. Somos deudores, como podra observarse, de los
métodos y procedimientos que ahi se propusieron, evidentemente
adaptandolos a nuestras circunstancias, peculiaridades e intereses,
porque probablemente una parte de aquellos jévenes sean hoy ya
aspirantes a maestros. Nos han inspirado también otras propuestas
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que van en el mismo sentido, centradas en el ambito universitario
de diversas regiones espafiolas, como las de Lépez Trigal (1999)
o las de Pifieiro Peleteiro y Mel6n Arias (2001), o trabajos hechos
en Francia como el de Tutiaux-Guillon (2001), con lo que esta
aportacion quiere contribuir modestamente a ampliar la magnitud
de esos diagndsticos y cuya conclusién més evidente tampoco aqui
dejara de ser la necesidad imperiosa de afianzar la comprensién y
el conocimiento de Europa asi como el sentido de pertenencia
europea entre los aspirantes a maestros. Es decir, la ensefianza sobre
Europa, la instruccién para Europa y la ensefianza en Europa.

2. EL UNIVERSO Y SUS CARACTERISTICAS

Hemos realizado encuestas a 105 individuos de ambos sexos
matriculados en las diversas especialidades de la Diplomatura de
maestro en la Facultad de Ciencias de la Educacién de Pontevedra,
en diversos momentos de los afios 2002 y 2003. Ello coincide, por
una parte, con el asentamiento de una moneda comun utilizada de
forma normalizada —y esto es algo que evidentemente tendria que
contribuir a “hermanar” o mas bien a “emparentar” intimamente
a todos los pueblos europeos que la adoptan, pues un componente
de la cultura geografica como es el mapa de Europa aparece
representado en las monedas y deberia fortalecer el imaginario
colectivo— y, por otra parte, con el proceso de desarrollo y
culminacién de la quinta, y mis ambiciosa, ampliacién de la UE,
con lo cual los medios de comunicacién se han hecho eco de forma
recurrente de los cambios y transformaciones que se producirén,
aportando interesantes informes y composiciones infograficas que
a ningin ciudadano con inquietudes deberian dejar indiferente.

Se trata de un alumnado preferentemente femenino, con un
89,5% de mujeres entre los sujetos que responden a las encuestas,
predominio que es bastante general en la Diplomatura de Magisterio
de cualquier universidad espafiola. El abanico de edades esta
comprendido entre los 18 y los 31 afios, dominando el estrato de 20
y 21, como corresponde a 22y 3° de carrera. Fundamentalmente han
cursado el antiguo COU, en un 91,4% de los casos, lo cual puede
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resultar significativo en lo que respecta a sus conocimientos
generales, dado que tanto los curriculos de la ESO como del
Bachillerato contemplan —y cada vez més, sobre todo desde
la reciente “contrarreforma”— la dimensién europea como una
necesidad en sus desarrollos, particularmente en el campo
geogréafico. En cualquier caso, insistimos de nuevo en la importancia
del proceso de aprendizaje no formal, incrementado exponencial-
mente por las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias de
acceso instantdneo y en tiempo real a cualquier informacién
geogréfica actualizada de forma cada vez mas generalizada.

Figura 1
Reparto por edades y sexos de los individuos encuestados. Elaboracion personal

Hombres
10,5 %

21 afios

20 afios
24,80 %

19 afios
143%

25 ¥ mAs afios
124 %

Si puede resultar interesante que resaltemos algunas caracte-
risticas derivadas de la procedencia familiar del grupo de alumnos
encuestados, dado que puede condicionar sus niveles de informacion;
evidentemente no queremos caer en simplificaciones, quizés validas
hace unas décadas, acerca del menor nivel intelectual de los
estudiantes de Magisterio con respecto a los de otras carreras
universitarias asi como de su condicién social medio-baja, que tanto
predicamento tuvieron, dado que hoy el acceso a la informacién
estd generalizado, las condiciones previas de formacién son
similares, el ingreso en cualquier carrera universitaria requiere la

superacion de la Selectividad y el nivel de vida se ha incrementado -

sensiblemente, pero también se ha producido un despliegue del
abanico de posibilidades de aprendizaje y enriquecimiento cultural,
independiente del contexto familiar. No obstante, cabe resaltar la
procedencia de unos hogares donde el 51,4% de los padres y el 66,6%
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de las madres poseen estudios primarios y s6lo un 1?,2% y un 9,5%,
respectivamente, estdn en posesion de estudios supeorlores.
Igualmente, la mayor parte de los padres y madres (un 47,6 A>. y 1.1n
99,5% respectivamente) trabajan en empleos del §ector terciario,
generalmente con poca o baja cualificacién profesional, y un 66%
de las madres son catalogadas por sus hijos como amas .de casa.
Insistimos en que creemos que este factor contextual incide cada
vez menos en la capacitacién intelectual de los jévenes e incluso en
sus actitudes vitales, y menos en este caso en que un elevado
porcentaje de los estudiantes de Magisterio confiesan abiertamente
haber accedido a estos estudios por mera vocacién por la ensefianza.

Finalmente, es interesante resefiar también la opcién ideolégica
de los alumnos encuestados, sobre todo por si puede condicionar
algunas de las respuestas abiertas que den a deterrningdas cuestiones
planteadas. Hay que decir que se produce en este sentido un eleYado
grado de indefinicién ideolégica expresado en la renuncia a
cumplimentar de forma explicita este apartado. No obstar}tg, entre
los que contestan el abanico ideolégico aparece bien def1n1d9: un
50% se declaran de centro-izquierda, un 27,7% de extrema-izquierda
y un 16,6% de centro-derecha; un 33,3% se declaran ad('emés
expresamente nacionalistas (fundamentalmente de centro-izquierda
y extrema-izquierda) y un 5,5%, de extrema derecha.

Este es por lo tanto el universo encuestado que supone,
creemos, una cifra significativa para completar y ampliar, en la
medida de lo posible, ensayos parecidos llevados a cabo en otros
ambitos. Sin un 4nimo de exhaustividad ni de exclusividad si que
puede constituir un diagnéstico de una situacién, la de la formacién
de una “actitud” y una identidad europea en los aspirantes a
maestros, que debe hacernos reflexionar muy seriamente acerca
de la comprensién de una realidad en la que estamos inmersos
inexorablemente, que afortunadamente no va a tener marcha atréas,
y que ademaés de condicionar ya nuestras vidas condicionard la de
estas generaciones de ensefiantes y la de las generaciones que
eduquen. Asumiendo la frase de un célebre matematico (Wiest, L.,
2001), hemos de educar a los jévenes para su futuro y no para nuestro
pasado. Ese futuro se construye ahora y necesita el empuje de la
comprensién de los ciudadanos. Pero sé6lo se comprende lo que se
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conoce, y sé6lo se conoce lo que se ama, y en este sentido la labor
de la Escuela reviste una importancia fundamental. Parafraseando
a Mateo Marco, tenemos que “educar la mirada” europea de los
ciudadanos (Marco Amorés, M., 2002).

3. LAS CARACTERISTICAS DE LA ENCUESTA

Para el andlisis y el diagnéstico de unos aspectos relacionados
con los sentimientos, las percepciones, las valoraciones y los
conocimientos de un grupo de personas, el procedimiento seguido
ha sido realizar una amplia encuesta que nos permitiese sumergirnos
en la “terra incognita” de sus mentes. Somos conscientes de que
cualquier intento de construir categorias o taxonomias de tales
circunstancias est4 abocado, si no al fracaso, si al peligro de
convertirse en un ejercicio de mera especulacién hueca, tan grato
a los psicélogos. No obstante, nos encontramos ante un grupo

relativamente homogéneo de sujetos con unas actitudes, aptitudes

y expectativas vitales no muy dispares a partir de cuyas respuestas
se pueden evaluar los preconceptos, prejuicios, perjuicios, carencias,
distorsiones perceptivas y estereotipos que es preciso conocer y
reconducir en aras de la buisqueda de los objetivos enunciados mas
arriba, cumplimentando en Gltima instancia la maxima ausubeliana
“averigiiese lo que el alumno ya sabe y enséfiese en consecuencia”.

Precisamente por entrar en el d4mbito de lo personal y de las
convicciones privadas, el modelo de encuesta se caracteriza por el
eclecticismo de sus planteamientos para desentrafiar conocimientos,
valoraciones, preferencias y estructuras mentales, asf como también
por la variedad de las técnicas empleadas: preguntas con respuestas
abiertas, escalas de valoracién sobre cuestiones individuales o sobre
planteamientos contrapuestos (a la manera del diferencial seméntico
pero con frases en lugar de palabras), representacién cartografico-
cognitiva de paises y accidentes geograficos, etc. Y ello en busca de
la comprensién de diversos aspectos concretados en varios planos
de anélisis que se corresponden con los diversos bloques en los que
se estructura la encuesta, que obviamente no deja de acomodarse
en mayor o menor medida a nuestros fines y preferencias asi como
a nuestras hipétesis de partida.
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Después de la resefia de las principales cgracteristicas pers'onales
tamiliares del sujeto antes aludidas, el primer leque conmstg en
una serie de preguntas y requerimientos que permitan prof}lndlzar
en el grado de conocimiento acerca de Eurolc/)a y de los paises qlc;e
componen la UE. En primer lunglr, a trayes de up_e]erc:icm e
colocacion de 20 accidentes geog_réflcog de diferente ,dlf_1cu1ta ep un
mapa en blanco en el cual se indican l’mlca‘m_er.l‘fe los limites exte-rlof"ces1
del continente, dejando un &rea de igdefmlcmn en la parte orllen Z
a partir del Caucaso, el Mar Caspio y a,l este de los Urla es.-d |
continuacién, en una amplia lista de 30 paises europ.eo§, se es pide
que identifiquen los que actualmente forman la UE,‘S,III indicarles su
namero. Y a esto le sucede la demanda de la coloca01.o/n en otrp mapa
en blanco con los lindes estatales —en una concepcion amplia de }o
que debe ser Europa, segun las ideas més/ en boga hoy en dia
(L6pez Palomeque, F, dir, 2000)— de los paises que for@an la UE
actualmente con sus respectivas capitales. El bloquej culmma} co~n tres
cuestiones de respuesta abierta que permitan termlr}{ilr el disefo Elel
grado de conocimiento de la UE: afio de adhesmn‘ de .Espana,
definicién de la UE y enumeracién de las principales 1,nst1tuc1ones
que articulan su funcionamiento. Como se ve son param.etros 0:11,1e
inciden en la localizacién geogréfica para constatar la insercion
en el nivel identitario que se trata de reforzar y el a1ca~nce del
conocimiento de algo tan elemental como son los “compapergs de
travesia” y el modo de funcionamiento cotidiano de las 1nst1tu01or.1es
supranacionales de referencia, que no dejan de S’eI.' aspectos proplos
de una cultura general y no sélo de cultura geogra.flca, con ngces1dad
de que se afiancen con mayor razén en el colectivo de a}splrantes a
maestros con el que trabajamos. No hemos planteado, sin /er?abargo,
cuestiones acerca de los limites mas volubles y d1f1c11r}r1ente
reconocibles de Europa, que son precisamente los corres‘l‘)ondlente,s;
a su parte oriental y suroriental, sometida a una Verda,dera mu@anza
fisica y perceptual (Lépez Trigal, L., 1999). Ello es asi pprque diversos
sondeos previos nos han mostrado las graves carencias respecto ?1
conocimiento y aprehensién de ese &mbito, en el cual la/ czflrtograifla
esta sometida a una casi continua recomposiciéon en 1os'u1t1.rr'10$ afios
que hace hasta cierto punto comprensible —aunque no justificable—
el desconocimiento general de esas circunstancias.
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El segundo bloque se centra en una serie de aspectos
relacionados directamente con la percepcién y valoracién de Europa
y la UE: el nivel de identificacién de los sujetos con las diversas
realidades en las que se insertan (pueblo-ciudad, regién, Espaiia,
Europa, a través de una escala de valoracién numeérica), las razones
para poseer o no un sentimiento europeo (mediante respuestas
abiertas), la valoracién del proceso de integracién europeo (escala
numeérica y enumeracién abierta de las razones), la opinién sobre
la incorporacién de Espafia a la UE (resuelta como la anterior) y la
estimacion de la incidencia del desarrollo pleno de la UE (mediante
la puntuacién de una serie de argumentos contrapuestos, a los que
pueden afiadir de su cosecha més ventajas e inconvenientes que se
les ocurran). A 1a hora de analizar los resultados incidiremos con
mas detalle en la estructura de estos apartados para intentar
comprender mejor el sesgo de las respuestas. Es precisamente en 1a
reaccion ante estas cuestiones donde se pueden apreciar mejor los
preconceptos, los prejuicios y perjuicios de que habldbamos antes.

Y el ultimo bloque consiste en una serie de requerimientos que
nos permitiran indagar en la valoracién del resto de los paises de
la UE. En este caso seguimos el procedimiento de dejar libertad de
expresion a los sujetos acerca de los paises que consideran mas
cércanos a sus preferencias para vivir y trabajar o bien para
visitarlos, aportando una serie de razones que justifiquen la opcién
tomada. E igualmente se les pide que definan con uno o dos
adjetivos, de forma mas o menos espontédnea, a los ciudadanos de
una serie de 20 paises de todo el mundo entre los que se encuéentran
10 de la UE, varios que no lo son o lo seran en el futuro, y otros
extraeuropeos, para que podamos comparar y situar en su justa
medida la simpatia hacia sus vecinos europeos.

4. EL CONOCIMIENTO DE EUROPA Y LA UE
4.1. El conocimiento del marco fisico europeo

Como deciamos, la primera parte del bloque de cuestiones
pretende clarificar el conocimiento por parte de los sujetos de su
entorno europeo. Ante un mapa en blanco sin limites estatales se
les requiere que coloquen 20 accidentes geograficos de diferente
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de dificultad, pero la mayoria de ellos se supone que deben
gradO los no sélo por su formacién previa sino por estar
reconoct Onte resentes en los medios de comunicacién en diversos
frecv}entexErllle anporama resultante no es muy alentador si tengmos
ambito” pe se produce una media de tan solo 3,13 colocaciones
en cuen ™ qc:i‘ sujeto y que solamente un 3,8% de ellos aciertan qe
correlclajb?caciones, en tanto un 79% atinan con menos de 4, o,rr.las
(112 ?m 96% con menos de 9. Como se puede apg:;l:z eer; (;erlle%fabfilzg
iri ue en mas ocasi .
adxl.]:gl zzi}izsrlilrl;llélr?‘;sns(;) I)lolc;):iaqser de otra forma. A muili\z/} dislgar;ct)a
o los Alpes asi como el Mar Negro,
quedan el Canal de la Mancha y ] DS e O € o e
aunque también se puede a.lprelear qu 2 e e e
desdefiable numero de ubicaciones err(;ne;l_I ,.bridasyel s
reconocidos se encuentran 10§ Vosgqs, .1as .Is Zshai s oo
que la mayor parte de los sujetos ni s,1qu1er pan intentaco co ocer.
Destaca igualmente el elevado ndmero 1 tq avocaciones e
accidentes fundamentales para comprende/r a tra St
i6 mo son los Urales, el Caucaso o el Mar Ba 0,
'{2232 i(effeli?;plz Egea de indefinicién de los limites europeos hacia

su parte oriental y suroriental.

Figura 2

. . . Ficos
Aciertos y errores en la colocacion de diversos accidentes geogrlaf
sobre un mapa en blanco de Europa. Elaboracion persona
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Aunque en lo que se refiere a las cordilleras mas conocidas y
al relativamente alto conocimiento de la ubicacién del Mar Negro
haya cierta coincidencia con el trabajo de Prats, el contraste con
nuestros resultados es evidente cuando alli se destaca que “la
Geografia fisica descriptiva es uno de los conocimientos mejor
adquiridos en comparacién con el resto de contenidos geograficos”
(Prats, J., dir.,, 2001, p. 106), obteniendo en general una valoracién
notable. Una explicacién de esta clara divergencia puede venir dada
por el tipo de sujetos encuestados: alli, alumnos de cuarto de ESO,
donde la dimensién europea aparece o debe aparecer como contenido
y como planteamiento transversal en los programas docentes; aqui,
aspirantes a maestros que han cursado en una amplia mayoria el
antiguo BUP. De todos modos la relacién tampoco nos parece tan
clara dado que entre nuestros sujetos que hicieron la ESO y el
Bachillerato LOGSE no hay nada que en este aspecto los haga
sobresalir sobre el resto, y presentan en general las mismas
deficiencias y carencias. Es preciso resaltar 1o que ocurre con los
Balcanes que aparecen reiteradamente en los medios de comu-
nicacion, y ello no se corresponde con un elevado nimero de casos
de ubicaciones correctas; si bien es uno de los accidentes més veces
reseflado (correcta o incorrectamente) aqui si que coinciden los
resultados, lo que permite poner en entredicho el poder informativo

real de los medios de comunicacién entre los jovenes (Prats, J., dir.,
2001, p. 111).

Entre los mas indicados, las confusiones habituales son de
diversa indole y a veces caen en lo grotesco. Si los Pirineos son el
elemento més reconocido y mejor colocado (con algunas excepciones
como su ubicacién en los Montes Cantébricos) el resto de accidentes
presenta una amplia panoplia de errores que comportan la mayor
parte de las veces un profundo desconocimiento de su ubicacién
aproximada. El Canal de la Mancha, uno de los mejor reconocidos,
se sitda varias veces en el Baltico, pero también en el Mediterraneo,
en Gibraltar o en la Meseta espafiola. EI Mar Negro se confunde
con el Caspio, el Adriatico, el Tirreno, el Egeo e incluso con el
Baltico. Los Alpes suelen ubicarse hacia el NW de Francia o en
Alemania cuando no se intercambian con los Pirineos o se ponen
en Noruega (;confusion con los “Alpes escandinavos”?). Los Apeninos
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' pue

den trastocarse con los Alpes pero también colocarse en'el
C4ucaso, en los Cérpatos, en el Valle del Po o. en el NW. de Francia.
Los Balcanes, que en teor_ia deberian ser bien cpnomdos por las
razones que antes apuntdbamos, 'ap,arecen va’rlas veces en 195
Carpatos o mas al noroeste de su posicién, en gl Caucaso, en Uc?amzi
o entre el Mar Negro y el Caucaso, pero asimismo en ‘Poloma, ?

Noreste de Italia o en plena llanura rusa. El Mar Adr.zEmco, ademés
de la comprensible equivocacién con el _Tirreno, tamblgn .10 hace con
el Egeo, con el Jonico, con el Baltico e 1nc1us9 cgn el Artico. El Mccizr
del Norte intercambia su posicién con el AI‘tlf:O., con el Mar de
Noruega y en varias ocasiones con el Egeo o/el Joémnico. El Mar Egeo
se confunde con el Adriatico o el Caspio, asi como con el Negro, el
Jé6nico o el Marmara, pero también con el Cant4brico o el-Mar del
Norte. Los Urales se colocan bastantes veces mas a.l oeste de su
verdadero enclave, llegando a Alemania o al NE de Italia o a Carelia.
El Mar Bdltico se confunde frecuentemente con el Mar Negro, con
el Adriatico, con el Egeo o con el Mar del Norte. El Caucas.o, se pone
varias veces en la llanura rusa o en Alemania, pe1:o también en los
Vosgos, los Alpes, los Balcanes, los Urales o los Cérpatos.

Otros accidentes que son, digamos, mas rebuscados, se sefialan
en muchas menos ocasiones y cuando se hace es de forma
completamente errénea. Es el caso del .Cabo Norte que puede
aparecer en Islandia, en Francia, en Escocu?, al SW de Noruega, en
Dinamarca e incluso en el Cantédbrico o en Gibraltar; de la Pem’nsula
de Crimea, que se ubica en Anatolia, en el Peloponeso, en el quforo
y a veces en Dinamarca; de los Cdrpatos, colocgdos en An.atoha, en
los Alpes o en los Balcanes, asi como en Polonia, en Grecia, al NW
de Rusia, etc.; de las Islas Feroe, confundidas con las Shetland, con
Dinamarca o con las Hébridas, cuando no son localizadas en el
Baltico, y ello no deja de ser curioso porque en los .ﬁltimos z'aﬁos se
vieron involucradas en competiciones deportivas internacionales
de resonancia medidtica en las que participaba nuestro pais; de la
Peninsula de Kola, trastocada con la Peninsula de Jutlandia, con
la de Crimea, con el Peloponeso, con la de Kanin/, con toda la
Peninsula Escandinava e incluso con el norte de Africa; de los
Vosgos, que aparecen en los Balcanes, en Ucrania o en .los Cérpat‘os;
de las Islas Hébridas, que se instalan en el Egeo, se intercambian
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con las Feroe, se ponen en el Baltico o incluso en Cércega; o por
ultimo del Bosforo, confundido de una forma no sorprendente con
los Dardanelos, pero si con el Canal de la Mancha, por ejemplo.

Como vemos, por tanto, hay unas carencias que deben hacernos
reflexionar sobre diversas circunstancias. El aprendizaje geografico
requiere la comprensién del espacio y esa comprensién estara
lastrada si no se conocen una serie de ubicaciones fundamentales
que enmarquen y fortalezcan la asuncién de ese espacio; la
localizacién comporta la existencia y el conocimiento de los nombres
de lugar que ademas de designar lugares geograficos son portadores
de connotaciones (Castro Aguirre, C. de, 2001). Ejercitar la memoria
geografica basica —que no la pura memorizacién repetitiva— ayuda
a comprender y a asumir la pertenencia a un territorio; si no se
conoce o se le ve como algo ajeno, lejano o indiferente, que es lo
que pueden denotar estos resultados descritos, es mas dificil que
nuestros sujetos caminen hacia la fundamentacién de una identidad
europea acabada.

4.2. El conocimiento de los paises de la UE

A continuacién pretendemos ver cudl es el conocimiento de
los distintos paises que forman actualmente la UE y para ello se les
pide que los discriminen de una amplia lista de 30 estados europeos.
En ella estan incluidos todos aleatoriamente pero no se les indica
el niimero para que esta cita resulte mas espontéanea. El resultado
aparece reflejado en el grafico adjunto donde se pueden observar
de forma bastante clara varias cosas.

En primer lugar, que los quince paises de la UE estan bien
destacados sobre el resto de la lista, lo cual nos sugiere que en este
aspecto el conocimiento es aceptable. En segundo lugar, observamos
un reconocimiento menguante a medida que las respectivas unidades
se encuentran mas lejos de Espafia, lo que puede reflejar un cierto
sentimiento de vecindad. De hecho, tal y como ocurria en las
encuestas llevadas a cabo por Pifieiro y Melén, también aqui
sobresale el niicleo formado por los paises mediterrdneos (Espafia,
Francia, Italia y Portugal) como &mbito mejor conocido. A diferencia
de aquellas, aqui resalta mas el reconocimiento de Alemania y de
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Bélgica y Holanda, e incluso de Grecia, siendo Luxemburgo uno de
los menos identificados junto con los paises nordicos e Irlanda.
Hacemos nuestras las consideraciones de aquellas autoras cuando
hablan de un niicleo de fuertes lazos con los otros paises del
Mediterraneo occidental, lazos que se van aflojando con un gradiente
de distancia en la medida en que nos alejamos en direccion este,
norte o nordeste (Pifieiro Peleteiro, M.R. y Melén Arias, M.C., 2001,
pp. 313-314). Y en tercer lugar, la aparicién en lugares no
desdefiables de Noruega y de Suiza, que son asumidos como
integrantes del proyecto europeo, coincidiendo en esto con la
encuesta citada; probablemente ello estd ligado a la confusién con
los demds paises nérdicos (el caso de Noruega) o bien a los fuertes
lazos que Galicia ha tenido y sigue teniendo con Suiza mediante
los flujos migratorios hasta épocas muy recientes; pero esto se repite
también en los errores que se manifiestan en la representacion
cartografica que veremos a continuacion.

Figura 3

Porcentaje de reconocimiento de los paises de la UE dentro de una amplia lista
' de paises europeos. Elaboracion personal
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Las referencias de los paises que de forma inminente van a
formar parte de la UE pueden achacarse en principio a su aparicién
en las informaciones de los medios de comunicacién, pero con un
matiz: en los casos de Letonia y Estonia nos inclinamos a pensar
mas bien en la incidencia de un fenémeno mediatico que en los
ultimos tiempos se ha recuperado como es el festival de Eurovisién
que, no obstante la opinién que nos pueda merecer como espectaculo,
‘ puede contribuir a reforzar la conciencia europea como también,

i g:‘ il mal que nos pese, pueden hacerlo las competiciones deportivas
e
\
|
|

casos es frecuente que se ubique correctamente el pais en el mapa
pero se ignore su capital, circunstancia bagtan.te c}.locante por ejemplo
en Luxemburgo, una de las sedes de las instituciones comunitarias;
pero también llama la atencién el alto grado de error en la capital
de Bélgica, la “capital” de Europa que a tenor de los resultad0§ (r.né.s
de 1a mitad de las escasas veces que se coloca cox.'r,ectamente a Belgma,
un 23,8% de los casos, estd ausente la menci6n de la capital) no
“cuaja” tampoco en el imaginario colectivo de nuestro grupo.c’ie
sujetos como un referente fundamental en el Proceso de construccién
europeo: podria ser interesante haber 1nq'u1’r1do sobre e% ,papel/y
la ubicacién de Estrasburgo, aunque quizéds la decepcién seria
fenomenal. Mucho se debe hacer, por tanto, en. la Escuela y por p:.arte
de instancias oficiales nacionales y supranacionales para (,e,rrad1car
estas carencias y consolidar la existencia de “referentes” funda-
mentales en Europa para sus ciudadanos.

(Lopez Palomeque, F, dir., 2000). Algo parecido puede explicar el
I importante nimero de citas de Rusia y Turquia. Tan significativo
M como las veces que aparecen aludidos los diversos paises puede
w resultar el porcentaje de aciertos de los sujetos: un 86,6% de ellos
:‘; acierta mas de la mitad de los paises de la UE, frente a un 3,8%
i

i ‘y

que cita todos y un 9,5% que lo hace con menos de la mitad,
sefialando frecuentemente un nimero més elevado. Por lo tanto, y
mas que en el caso de los accidentes geogréficos, el conocimiento
de los “compafieros de travesia” parece que se va afianzando entre
‘H los aspirantes a maestros Yy eso es positivo.

Figura 4

Porcentaje de ocasiones en que los paises de la UE aparecen colocados
correctamente en un mapa en blanco. Elaboracién personal
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| ‘ “W capaz de poner mas de 9, y un 19% més de 4. Dinamarca
10 Como se puede apreciar en el grafico adjunto, a la hora de e
i f pormenorizar las unidades més reconocidas observamos algo parecido Suecia
‘ a lo relatado anteriormente: los paises vecinos son los mejor ubicados, Finlandia
afiadiéndose en este caso Alemania (un 69,6% de aciertos) y el Reino _ _ 40 %
1 Unido (un 54,2%, debido obviamente a su condicién insular); de nuevo [ dereferencis |
e los paises nérdicos son los peor identificados, junto con Austria S
I y Lrt)lxemburgo. Y esto coIi)ncide bastante b’igen tanto con los En cuanto a los fallos més frecuentes a lq ,hora de lvaluki%camgz
resultados ofrecidos por Pifieiro y Melén como por Lépez Trigal. E1 de los paises y sus capitales en el. mapa, también van en la ;ne;an
desconocimiento con respecto a las capitales estatales es elevado en los estudios citados. Aparte de la inclusién de eStfldOS que m’)I‘uor o
Finlandia, Irlanda, Holanda y, curiosamente, Luxemburgo: en estos parte de la UE en el momento de la encuesta (Suiza, Rusia, Turquia,
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un 28,6% de ellos se ejercitan ¢
1980, 1989, 1992, 1994, 1995,
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en el propio contexto més préximo de
[14
0 “lagunas” berceptivas que atafien

s6lo un 9,5% aciertan. Otro hito de referencia de un imaginario
colectivo, como puede ser en este caso la fecha de adhesién que
tanto significé para Espafia al dejar atrds una oscura historia de
desencuentros con su entorno natural europeo, es lamentablemente
ignorado, lo cual nos puede llevar a divagar sobre muchos aspectos
que incumben a la formacién integral no sélo de nuestros aspirantes
a maestros sino de los jovenes universitarios en general en la
asuncién del tiempo histérico —incluso del tiempo histérico
mas reciente—, de circunstancias que significan saltos y transfor-
maciones destacadas en la historia y la evolucién sociopolitica
de un pais, en la aprehensién de las noticias de los medios de
comunicacioén, ete.; pero no queremos seguir por ahi porque ello
podria dar pie a otra apasionante investigacién. Sin embargo, si
que hacemos nuestra la reflexién emitida por Pifieiro y Melon
cuando en su trabajo indagan acerca de las fuentes de conocimiento
no formal de su alumnado universitario, al considerar que entre
ellos se detecta “un desinterés por los sucesos y acontecimientos
nacionales y mucho més internacionales. Sumidos en su dmbito
local, sin trascender los limites de su Comunidad Auténoma o de
su lugar de residencia, el resto del mundo no existe ni les preocupa.
;Cémo formar a tales jévenes en el espiritu europeo?” (Pifieiro
Peleteiro, M.R. y Mel6n Arias, M.C., 2001, p. 316).

Figura 5
Definiciones de la Unidn Europea. Elaboracion personal
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Aunque acontecimientos posteriores han venido a quebrar
saludablemente esta tendencia —véanse si no las movilizaciones
espontdneas de jévenes universitarios y de ensefianza media en
contra de la guerra en Irak— no podemos més que suscribir tales
inquietudes y cautelas.

Inquietudes y cautelas que se acentian al indagar sobre el
conocimiento de otros aspectos, que se nos antojan fundamentales,
del funcionamiento de la UE. En este sentido se les ha requerido a
los sujetos que enuncien brevemente qué es la UE. Las definiciones
han sido para todos los gustos, pero haciendo un ejercicio
clasificatorio para poder ordenar y comprender mejor las tendencias,
las hemos agrupado en los tres conjuntos que aparecen en el grafico
adjunto. Como vemos, predominan una serie de enunciados
meramente formales que hacen referencia a su existencia como un
ente supranacional del que no se sabe tampoco muy bien cuél es su
verdadera configuracién y que se ve como algo ajeno, poderoso
—en cuanto que puede influir directamente en nuestra vida
cotidiana— pero amorfo. Algunas de las definiciones de este tipo
son: la unidn de los paises mds ricos de Europa, para formar un
territorio unico e independiente (hombre, 21 afios); conjunto de paises
que se unen para defender sus intereses (mujer, 23 afios); conjunto
de patses que tienen las mismas ideologias (mujer, 19 afios); conjunto
de paises que se revinen para debatir temas politicos o variados (mujer,
20 anos); conjunto de paises pertenecientes a Europa, interesados en
ser miembros de esta union, que conlleva una serie de obligaciones
y responsabilidades (mujer, 20 afios); un conjunto de paises del
continente europeo que tienen lazos comunes (mujer, 23 afios); union
de paises bajo un mismo mando (mujer, 20 afios).

Al lado de estas predominantes, y diversas, definiciones
“formales”, tienen una menor representacién de lo esperado (dado
que siempre pensamos en la Europa de los mercaderes, y
frecuentemente se ha “vendido” la idea de la UE como el espacio
de la estabilidad y el bienestar econémico) las definiciones que
hacen hincapié en los matices econémicos de la Unién, en un 20,9%
de los casos y que parecen, en general, m4s reflexivas. Algunos
ejemplos son bastante elocuentes: la Unidn Europea es un conjunto
de paises que se agrupan con un fin primordialmente econémico:
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mercado europeo, moneda unica, supresion de barreras arancelarias
(mujer, 20 afios); conjunto de paises pertenecientes al continente
europeo, que se rigen por un mismo modelo economico y pretenden
unos mismos intereses (mujer, 20 afios); asociacion principalmente
economica de paises geogrdficamente proximos para tener peso en
el mercado mundial (mujer, 31 afios); es la unidn econdmica de
Europa para competir con USA (mujer, 24 afios).

Y el tercer grupo de definiciones las podemos catalogar como
més integrales que, si bien son una minoria, recogen una concepcién
de la UE m4és acorde a sus objetivos y fines fundacionales, aunque
pocas veces se haga hincapié en los valores culturales y democraticos
que la propia Unién propugna: conjunto de paises que tienen unos
rasgos politicos, econdmicos, sociales...comunes, es decir, que tienen
unas politicas sociales, econdmicas, exterior, comunes (hombre, 21
afios); un conjunto de paises que se han unido por varias cuestiones,
como cercania, defensa y relaciones internacionales, economia,
unidad monetaria, etc. (mujer, 22 afios); es la union de la mayoria
de los paises de Europa en el dmbito econdmico, politico, social...
(mujer, 19 afios); idea de hacer un lugar sin limites fisicos con la
intencion de acabar con las desigualdades...Procurar la unidad
fisica-econdmica-cultural (mujer, 20 afios); es la unidén de varios
paises para afrontar una politica comin, para el desarrollo
econdémico y social en conjunto (mujer, 20 afios); unidn de 15 paises
europeos que se agrupan para conseguir mds poder e influencia y
que poseen una misma moneda: el euro (mujer, 20 afios).

En conjunto, por lo tanto, son unas definiciones que recogen
s6lo una parte de la esencia de lo que es o lo que pretende ser la
UE. Cada sujeto parece retener tan solo aquello que maés le llama
la atencién, que mejor ha aprendido, o que mas le puede afectar en
sus intereses personales o vitales, de manera que la comprension y
la aprehensién del proyecto europeo es muy diversa entre nuestros
aspirantes a maestros —en la linea de los resultados de la
investigacién de Prats—, y esto es algo que es preciso corregir
y reconducir si no queremos llegar a un fracaso inapelable en
la asunci6n de la integracién europea como algo propio de la
ciudadania.
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Y para terminar este bloque y contribuir a completar el
panorama del conocimiento de la UE por parte de nuestros sujetos,
les hemos requerido que citen cudles son las principales instituciones
de la Unién. Aqui el patinazo es considerable pues un 54,3% de
ellos no es capaz de citar ninguna. Un 27,6% aporta elementos
erréneos (ONU, OTAN, CEE, UNESCO, COI, UNICEF, Tribunal de la
Haya, BENELUX, son algunas de las referencias que més se repiten,
sobre todo y curiosamente las dos primeras, algo chocante en el
caso de la ONU) y solamente un 16,2% cita alguna correctamente
y un 19% varias correctamente. Si se profundiza un poco maés
se observa que las instituciones europeas més aludidas son el
Parlamento Europeo y el Banco Central Europeo, pero sélo por un
12,4% y un 5,7% de los sujetos respectivamente. Mucho se tendran
que esmerar los padres de la Constitucidn, las instituciones europeas
y los paises miembros para lograr un elemental conocimiento de
lo que es y significa la UE para la vida de los ciudadanos que la
integran. Y mucho hemos de esmerarnos como formadores de
maestros para que la idea europea cuaje, al menos desde el punto
de vista formal, en quienes van a tener una labor tan relevante en
su futuro profesional. Pensemos en lo que nos espera para asumir
el complejo texto constitucional europeo, por ejemplo.

5. LA PERCEPCION Y VALORACION DE EUROPA
Y DEL PROCESO DE INTEGRACION EUROPEO

El segundo bloque de cuestiones de la encuesta entra de lleno
en los aspectos relacionados directamente con la percepcién y
valoracién de Europa y la UE para apreciar aquellas ideas que
configuran la identidad europea de los sujetos y su grado de
insercién en esa realidad.

Asi, y sin més predmbulos, se les requiere en primer lugar que
valoren, en una escala de 1 a 5, cinco proposiciones en las que se
intenta descubrir ese grado de insercién en Europa y su interferencia
con el resto de identidades entre las que se desenvuelve su vida
cotidiana. Observando el cuadro adjunto se pueden apuntar algunas
circunstancias interesantes.
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Cuadro 1
Expresion de las diversas identidades de los sujetos. Cada proposicion puede
ser valorada de 1 a 5. Elaboracion personal

MEDIA
Soy de mi ciudad o pueblo 29 138
antes que espafiol o europeo ’ ,
Soy gallego antes que
espafiol o europeo 3,39 1,44
Soy espafiol antes que
europeo 3,31 1,37
Soy europeo antes que
espaiiol o gallego 1,55 0,82
Me siento orgulloso de ser 2,92 113
europeo

Resalta ante todo la moderacién de los resultados que basculan
en general en torno al valor medio y con poca divergencia entre los
sujetos. Destaca igualmente la relativamente elevada identificacién
con la comunidad auténoma y con Espafia sobre Europa, con un
predominio en ambas cuestiones del valor 5, aunque en un 35,2%
y en un 26,6% de los casos respectivamente; filiacién que supera
incluso a la del entorno inmediato con respecto a los demés niveles
de insercién. Y ello contrasta m4s claramente con los resultados
de su identificacién con Europa sobre los otros niveles: la media de
1,55 con muy escasa desviacién tipica y un predominio clarisimo
del valor 1 (un 65,7% de los sujetos) es lo suficientemente elocuente
de que la asuncién de la identidad europea entre nuestros aspirantes
a maestros no se hace sin olvidar las identidades mas préximas. La
“unién en la diversidad” —de la que habldbamos al principio y que
parece abrirse camino como lema o divisa en la futura constitucion
europea— se muestra como algo fundamental. Aqui también, como
en el trabajo de Prats, se detecta un nivel de europeismo bajo y sin
embargo el grado de identificacién con la regién o con el estado es
mayor que con el entorno mas préximo, que con el “paisaje infantil”.
Un resultado significativo es el que ofrecen las respuestas a la
proposicién “me siento orgulloso de ser europeo”: como vemos,
la puntuacién expresa una valoracién media (de hecho un 40,9%
de los sujetos le adjudica el 3) lo cual indica que el sentimiento de
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pertenecer a una unidad superior no es ajeno a nuestros sujetos,
e incluso lo ven con aprecio a pesar de que mayoritariamente la
identidad europea no se imponga a la regional o a la nacional. Y
eso que, como nos recuerda M. A. Bastenier en un reciente articulo
periodistico, “una de las verdades reveladas de los ultimos tiempos
es la de que el Estado-Nacién se muere irremediablemente enfermo
de mundialidad” (Bastenier, M. A., 2003).

Estas valoraciones las hemos completado con una serie de
razones que los sujetos dan libremente para sentirse o no europeos,
lo que matiza y explica en gran medida los datos anteriores.
Obviamente hay razones de lo més diversas. Las hay de orden
econdmico: no me siento europea porque considero que la UE sigue
un proceso de union capitalista y estoy en contra de la globalizacion
y el sistema capitalista que ello promueve (mujer, 24 afios); me siento
europea por la unidad monetaria, la igualdad entre paises, la
proteccion entre paises (mujer, 21 afios); no me siento europea o mds
europea que antes de que la politica y el dinero me condenaran a
seguir la dindmica capitalista de unirnos para tener una moneda
mds fuerte, un poder mayor, y siguen estando las cosas de la vida
igual de mal (mujer, 25 afios). Hay igualmente razones identitarias,
tanto a favor como en contra: no me siento europeo porque yo vivo
en Espafia. Europa es muy grande y muy variada en cuanto a
culturas e idiomas (hombre, 23 afios); me siento europea porque creo
que primero perteneces a Europa, dentro de Europa a Espafia, dentro
de Espafia a Galicia y dentro de Galicia a mi ciudad. Perteneciendo
a Europa no quiero decir que no pertenezca a las otras (mujer, 22
afos); me siento europea porque sé que puedo viajar tranquila por
Europa y porque comparto muchas de las ideologias que se respiran
en ella (mujer, 20 afios). También hay razones de indole sociocultural:
me siento europeo por tener un mayor contacto con los paises de la
UE y tener unos aspectos culturales, sociales, mds o menos
semejantes (hombre, 21 afios); ni me siento europea ni no me siento
europea, simplemente lo soy (mujer, 22 afios); no me siento europea
ya que Galicia estd totalmente aislada y no tiene nada que ver la
forma de vida con la de Europa, cuando esto cambie me sentiré
europea (mujer, 23 afios). Y razones diversas, dificiles de incluir en
ninguna categoria: no tengo el sentimiento de ser de Europa...es
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algo que me resulta indiferente (mujer, 20 afios); ante todo soy de
donde vivo y gallega, porque es lo que conozco, es mi cultura...El
ser espafiola, europea..., eso no es importante porque lo que hace
que seas de un lugar son tus vivencias. Para mi un pais, un
continente, no es su nombre sino lo que haga, las decisiones que
tome, lo que haga por la igualdad... (mujer, 20 afios).

Abundando en estas circunstancias se les propuso a continuacién
que dieran su opinién sobre el proceso de integracién europea y sobre
la incorporacién de Espafia a la UE, mediante una valoracién numérica
entre los extremos opuestos, en una escala de 1 a 5 (de “totalmente
en contra” a “totalmente a favor”). En ambos casos la valoracién se
puede calificar de positiva al superar sensiblemente el valor medio
(3,35 y 3,59, respectivamente, con desviaciones tipicas inferiores a 1),
pero no destila ni mucho menos entusiasmo por unos procesos que,
en cualquier caso, presentan una elevada indiferencia entre nuestros
aspirantes a maestros. De todos modos, al pedirseles que enumeren
libremente las razones que justifican sus opciones, es mayoritario el
numero de sujetos que apunta a consecuencias favorables derivadas
de ambas dindmicas, o 1o que es lo mismo, indican mé&s razones a favor
que en contra. Por ejemplo, ante el proceso de integracién europeo:
creo que la union de paises siempre fue positiva, los paises que
pertenecen a ella estardn en concordia entre ellos porque persiguen
los mismos fines (mujer, 22 afios); creo en una Union enfocada a la
ayuda, a la solidaridad, y no a que se tengan aun mds derechos de
explotacion, de aniquilacion de las pequefias empresas por las
multinacionales y en cuanto a que la primacia de “la pela” siga su
curso (mujer, 20 afios); estabilidad economica, apoyo entre los diferentes
paises, union mds poderosa entre los distintos paises (mujer, 20 afios);
observo que en la UE cada pais se organiza de forma muy
independiente, tanto en politica interior como exterior, con lo que creo
que la UE sdlo es una forma de “mejorar” la economia de un conjunto
de paises, con un mercado comun, una moneda, una supresion de
fronteras e impuestos arancelarios, una policia, etc. (mujer, 20 afios).
Y ante la incorporacién de Espafia a la UE: esto supone un avance
para el pais, crea comunicacion con otros paises y buenas relaciones.
Al unirse los paises son mds fuertes (mujer, 21 afios); la incorporacion
de Espafia podria haber sido mejor si Espafia aprovechase su
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potencial para influir en la UE, de forma que se promoviera ung
politica europea basada en la vieja tradicion cultural europea, que
defendiese los derechos humanos Y que no tuviese a Europa tan sujeta
a los intereses de EEUU (hombre, 21 afios); no podemos equipararnos
culturalmente a unos paises mds avanzados tecnoldogicamente,
economicamente, etc., a costa de subir los impuestos, bajar las
brestaciones, sin subir los sueldos, la equiparacion es ficticia y no
se puede hacer pese a quien pese (mujer, 25 afios); recibimos ayudas
para infraestructuras, educacion, investigacion... Tenemos la
posibilidad de trabajar y vivir fuera de Espafia sin problemas. Moneda
unica (mujer, 26 afios); me gusta pertenecer a la UE pero que existiese
no solo una economia comun, sino una politica, es decir, poder
ejecutivo y judicial comun. Lo tnico que nos une es un afdn
capitalista... por el afdin de competir en la continua carrera por ser
iguales que otros paises (mujer, 20 afios).

Cuadro 2
Opinién de los sujetos acerca de la incidencia del desarrollo pleno de la UE.
Elaboracion personal

1 2 3 4 5
MEDIA D.T.

Las condiciones econémicas 2,98 0,85 Las condiciones econémicas
empeorarin mejoraran sustancialmente
Permaneceran las costumbres 2,90 1,27 Se homogeneizaran las

y tradiciones de cada sociedad costumbres y tradiciones
Disminuirsn los puestos de trabajo 2,82 0,8

Habr4d m4s trabajo
¥ habra més paro

y menos paro

Aumentaran los desequilibrios 2,43 1,1

Disminuiran los desequilibrios
entre regiones ricas y pobres

entre regiones ricas y pobres
Habr3a menos libertad 3,08 0,95 Habra més libertad

Seremos més débiles frente 3,53 1,2

Seremos més fuertes frente
a otras potencias mundiales

a otras potencias mundiales

Los puestos de trabajo en cada pais 3,47 1,15

Los puestos de trabajo seran
deberan preservarse para los nacionales

adjudicados segiin la preparacién
del individuo, independientemente
de la nacionalidad

Para comprender mejor qué significan estos datos intentamos
profundizar m4s en cuél es la percepcion del proceso de integracién
europeo y de las repercusiones en sus vidas mediante siete
planteamientos contrapuestos, que debian valorar de 1 a 5 segun
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e encontrasen mas préximos a una o a otra de las prpposicignes
zfrecidas, acerca de algunas cuestiones que nos parecer},11ustrat1vas.
En el cuadro adjunto vemos los resultadps donde tamb1.en f"‘ grandes
rasgos predominan los valores intermedios que .pueden indicar tant?
moderacién como indiferencia, pero su sesgo hacia uno u otro I.ado sera
enormemente significativo. Por una parte parece qug los su]etf)s .son
pastante pesimistas respecto a las hipotéticas reperf:usmnes ecqnomlcas
del proceso de integracién que se le plantean: no tl?gen espec1a}m§nte
claro que vayan a mejorar sustancialmente la}s cond1c1’one,s econdmicas,
piensan que disminuirén los puestos de trabajo y hal?ra mas paro '(Yaqos
sujetos colocan un 1) y, curiosamente, qge aumel.ltaran los desequ.l.hl.)nos
entre regiones ricas y pobres. Esto ultimo es singular porque vivimos
en una regién subsidiada por la Unién Europea, gracias a lo cual se
han construido en los tltimos afios importantes il.lfraestr.uc/turas y han
mejorado sensiblemente las condiciones dei vida; qulz’as' aqui los
aparatos propagandisticos del gobierno espaqol y autonomlc/:o. hayan
funcionado eficazmente a la hora de adjudicarse unos merltos‘de
desarrollo que, aplicando el sentido comin, se ve que han dependido
en gran medida de la cobertura europea; cabe preguntarse, por tanto/,
hasta qué punto nuestras propias instituciones no hacen lo que estg
en su mano para resaltar las ventajas de pertenecer a la UE, como si
pudiesen restarle un protagonismo rentable electoralme.nte. Como
escribié X.L. Barreiro en un articulo periodistico, “mientras los
beneficios de Europa se reparten como un botin entre los Estados, para
que cada uno de sus jefes pueda presumir como un pavo real delants
de sus ciudadanos, la Unién Europea se queda sélo con los problemas
(Barreiro Rivas, X.L., 2002).

Y a pesar de todo los sujetos parecen tener medianamgnte clar?
que en el futuro préximo el acceso a los puestos‘ de trabajo debera
venir condicionado por la preparacién del individuo antes. gue por
la nacionalidad, lo que inconscientemente delata la asuncion de lo
que en muchos aspectos ya es una realidad: la cpnvergen(ila guropea}
y la homologacién de los mecanismos y politicas econémicas, asi
como de los mercados de trabajo.

En otros aspectos, sin embargo, el desarrollo pleno de la UE
parece que es visto con mayor optimismo. Por ejemplo, no .p:flrece
que se tema una homogeneizacién de las costumbres y las tradiciones
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(quizas porque se asume la diversidad de pueblos y culturas que
forman la UE). También opinan que el desarrollo pleno de la UE
significa m4s libertad, aunque en este caso hemos de comentar que,
a pesar de la escasa desviacién tipica, hay mucha variedad y
contraposicién entre los valores correspondientes a las proposiciones
extremas, lo cual puede restarle significacién a esta cuestién. Donde
se puede decir que hay una clara conciencia de ventaja es en el
hecho de considerar que nos haremos méas fuertes frente a otras
potencias: también es paradéjico, pues las recientes aventuras
bélicas (Afganistan, Irak) que han sucedido a su vez a otras no
menos polémicas (Balcanes) han puesto de manifiesto si no la
debilidad si la dificultad de llegar a un acuerdo sobre politica
exterior y de seguridad comun entre los miembros de la UE ante
situaciones de conflicto mundial.

Por dltimo se les requiere que seflalen otras ventajas e
inconvenientes que se derivan, segun ellos, de pertenecer a la UE.
Entre las ventajas sobresale claramente la apelacién al euro como
moneda comun y a la supresiéon de las fronteras y la posibilidad
de viajar libremente. Se indica también a menudo la apertura y
la permeabilidad cultural y no pocos sujetos consideran una
ventaja la ayuda mutua y la posibilidad de tener mayor peso y
fuerza en el contexto mundial. Entre los inconvenientes mas
repetidos estdn la pérdida de identidad, el aumento de los
desequilibrios o la falta de preocupacién por los problemas
regionales o locales ante el peso de las politicas macroecondmicas.
Creemos que esto completa bastante bien el cuadro de las
respuestas anteriores en el sentido de que si el proceso de
integracién europea es visto con un moderado optimismo, donde
predomina la apreciacién de las ventajas sobre los inconvenientes,
no se ignoran sin embargo determinados problemas que alimentan
inquietudes e incertidumbres. En este sentido no estdn muy lejos
nuestros sujetos de lo que contestan en los trabajos citados otros
grupos, pero tampoco lo estdn probablemente de lo que opina el
ciudadano comun de estos aspectos.
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6. LA VALORACION DEL RESTO DE PAISES DE LA UE

El dltimo bloque de la encuesta entra de lleno en aspectos
relacionados con sentimientos mas personales, por lo que en
este caso se ha optado directamente por plantear cuestiones
con respuestas abiertas. No obstante, es factible agrupar las
contestaciones intentando hacer mas comprensible lo que nuestro
grupo de sujetos expresa en sus preferencias valorativas con respecto
a sus “compafieros de travesia”. '

Figura 6

Menciones sobre preferencia residencial y laboral en paises de la UE.
Elaboracion personal

ltalia |

Francia I

Espafia |
Reino Unido

Portugal
Alemania

Holanda

Irlanda
Bélgica

Grecia

anil

Suecia

Luxemburgo
Austria
Dinamarca

Finlandia

35 30 25 20 15 10 5 0 5 10 15 20 25 30 35

IEN" de menciones favorables MIN® de menciones desfavorables |

Se les inquiere en primer lugar sobre qué pais o paises de la
UE preferirian para vivir y trabajar en caso de tener que hacerlo y
cudl o cudles no, sefialando brevemente las razones para ello. En el
grafico adjunto se pueden ver los resultados, plasmados igualmente
en el mapa anamérfico correspondiente.
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Figura 7
Mapa anamdrfico de la preferencia residencial y laboral en paises de la UE.
Cada cuadricula equivale a una mencidén favorable. Elaboracién personal

|“l —| W

| .

Aqui sobresale claramente el nicleo mediterrdneo como un
trasunto del reconocimiento de esos paises que vimos mads arriba,
a los que hay que afiadir el Reino Unido en un lugar destacado.
Observamos asimismo el peso de Portugal, Holanda y Alemania,
aunque éste sea también el que mas rechazos suscita. El resto, bien
por su lejania o por el franco desconocimiento de sus caracteristicas,
0 por ignorancia de que pertenecen a la UE, son escasamente citados
cuando no suscitan un tenue rechazo. El mapa anamérfico de Europa
obtenido a partir de las menciones favorables ofrece asi un claro
sesgo “europeo occidental” o mejor “suroccidental”.
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Pero es preciso indagar en las razones de esas preferencias
residenciales y laborales. Al tratarse de respuestas abiertas es obvio
que la variedad es grande. En el caso de Espafia es evidente que se
prefiere por ser su propio pais, porque es el que mejor conocen y
en el que se sienten més a gusto. Italia acumula el mayor nimero
de menciones favorables por su clima, su riqueza cultural, la
afinidad idioméatica y de costumbres; parece que el componente
mediterraneo, o “latino” si se quiere, inclina claramente la balanza
a su favor. Francia atrae asimismo por cuestiones idiomaticas,
culturales y de semejanza, aunque también se alude frecuentemente
a la mejor oferta de trabajo; pero el idioma provoca también el
rechazo en ocasiones asi como el modo de ser y el caracter de sus
gentes (“no saben divertirse”, “me resultan tristes”, “sistema de
vida conservador”). El Reino Unido seduce por su cosmopolitismo,
por el idioma y la posibilidad de perfeccionarlo alli, por las
condiciones econémicas y laborales, pero induce rechazo por ser
sus gentes “muy diferentes a nosotros, muy cerrados y poco
acogedores”, por su clima, etc. Portugal es preferido por aquellos
que valoran su cercania, sus afinidades idiomaticas y culturales,
pero se ven inconvenientes en su bajo nivel de vida, en la
personalidad de las gentes o en el atraso en servicios sociales.
Alemania atrae a varios sujetos por su elevado nivel de vida, sus
altos salarios y su sistema social avanzado, pero son més los rechazos
derivados del inconveniente idiomético, del carécter frio y poco
acogedor de la gente, demasiado ordenado y racional, de los brotes
racistas, etc. El caso de Holanda es particular porque apenas
se rehusa y si agrada por su talante liberal, su tranquilidad,
“la peculiaridad e innovacién en los aspectos juridicos y sociales”
e incluso “por la legalizacién de las drogas blandas”, 1o cual no deja
de ser curioso. A Irlanda también afluyen simpatias por su
semejanza con Galicia. El resto de paises son poco mencionados y
las razones son diversas: Bélgica y Suecia gustan por su nivel de
vida y Grecia por su clima y su cultura. De Austria y Luxemburgo
no se da ninguna razén explicativa.

También hay que decir que un no desdefiable ntiimero de sujetos
no se pronuncia especificamente por ninguno por diversas razones:
no les importaria vivir en cualquier pais que les ofrezca trabajo y
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i un nivel de vida digno, dado que les parece interesante conocer
Al culturas y gentes y viajar, aunque igualmente son varios los que
I E preferirfan no tener que abandonar su pafs.

’
orque se ha oido “hablar bien” de ella, aunque en el “debe” vuelve
g aparecer el rastro de la xenofobia. El resto de los paises se citan
sin referencia causal o bien por cuestiones meramente personales.

e El panorama no cambia sensiblemente cuando se les pregunta
sobre qué pais o paises de la Unién Europea les gustaria visitar y
cudl o cudles no indicando brevemente las razones en cada caso.

Figura 9

a anamérfico de la preferencia de visita a paises de la UE. Cada cuadricula

| Map equivale a una mencion favorable. Elaboracion personal
i
‘ Figura 8
| Menciones sobre preferencia de visita de paises de la UE. Elaboracidn personal
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De nuevo sobresale el nticleo mediterrdneo al que se le afiade

Grecia y toma un papel relevante también Holanda junto al Reino
Unido. En el cuadro adjunto se puede observar el reparto de las
menciones y como en este caso las desfavorables son muy escasas,
y en el mapa anamérfico la distribucién espacial de las preferencias.

Italia es también el primero con un perfil recurrente y la
cultura, el arte y la historia son los motivos fundamentales. Algo
parecido ocurre con Francia y con Grecia, lo cual nos indica que
son las circunstancias mas “llamativas” o “superficiales” de estos
paises cara al exterior las que definen las ideas de nuestros sujetos.
Asi, las razones que se dan para visitar el Reino Unido aluden
frecuentemente al caracter diferente de su cultura, sus gentes y sus
costumbres. Holanda atrae por su paisaje y su libertad, y Alemania

Por lo tanto no varian mucho las razones dadas en uno y otro
cuestionario aunque parece que se reflexione mas y se b.us’que.n
argumentos mas “materialistas” en el caso de plantearse la hipétesis
de un cambio de residencia por causas laborales, cosa que no se
hace ante la posibilidad de la mera alteridad.
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Por ultimo, y ante una lista de 20 paises de todo el mundo,
entre los que se intercalan 10 de la UE, se les requiere que definan
con uno o dos adjetivos a sus ciudadanos. Curiosamente, los que
mas menciones han obtenido han sido EEUU y Argentina, y el tltimo
lugar lo ocupan varios paises de la UE como Finlandia, Austria y
Bélgica, lo que redunda en el desconocimiento que delataban los
apartados anteriores. Las menciones las hemos agrupado en las
distintas categorias que aparecen reflejadas en el cuadro adjunto.

Cuadro 3

Menciones a ciudadanos de distintos paises agrupadas en categorias.
Elaboracion personal

Menciones Perceppic’m Niyel_ Estereotipos Valores Otros TOTAL DE
de simpatia negativa econémico culturales MENCIONES

Suiza 26 1 7 13 5 - 52
Francia 21 19 - 13 2 2 57
Rusia 2 21 8 11 - 1 43
Portugal 27 22 2 3 - 1 55
EEUU 4 54 1 1 - 1 61
R. Unido 15 32 - 4 1 - 52
Grecia 14 6 - 4 8 1 33
Argentina 26 12 11 7 1 2 59
Turquia 6 20 1 2 - 1 30
Japén 25 9 4 17 - - 55
Holanda 19 4 - 6 - 2 31
Italia 25 7 - 15 3 3 53
Australia 12 5 - 6 - 6 29
Austria 4 10 - 6 1 2 23
China 11 11 7 15 - 3 47
Noruega 11 2 2 7 - 3 25
Alemania 9 25 2 11 - - 47
Bélgica 11 - 2 5 1 4 23
Finlandia 9 3 - 8 - 3 23
Marruecos 5 29 5 5 - - 44

Ahi se puede apreciar el alto grado de rechazo que suscita
EEUU y c6mo en general predomina la simpatia sobre la percepcién
negativa hacia los paises que son miembros de la UE, a excepcién
del Reino Unido y Alemania. Especial atencién merece Argentina
que es vista con singular carifio en un momento de tribulaciones
economicas notables. Ademés cuanto mas alejados estan los estados
de nuestro entorno fisico y cultural, mas entran en juego los
estereotipos a la hora de definirlos.
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Vamos a centrarnos en los casos que cor’lsideramos mas
significativos. EEUU es el pais quf: presenta mas gefibazo entre
nuestros sujetos. Algunos de los epitetos que se le de 1.caf1 a.tsus

entes son elocuentes: imperialistas, prgpotentes, .hlllpocrl as,
capitalistas guerrilleros, pode.rosos, domln.at%or'esf,1 in u?l}?:t(,):li
egoistas, racistas, ignorantes, violentos... Quizas influya e B
realizado las encuestas en unos momentos tur.bulentos e ets
relaciones internacionales en los que el comportamiento de e:-ste pieus
ha dilapidado el capital de simpatia que pudo a}t’esorar araiz de. 0s
atentados del 11 de septiembre de 2001. También destaca el' Reino
Unido, que es el més denostado dentro de los de 1:,:1 UE. a sgs
habitantes se los califica de orgullosos, de egocentr,__lc.os., e
conservadores, de introvertidos y nacionalistas, de raros... Asimismo
despierta bastante rechazo Alemania cuyos cmdad;nosf son
catalogados de poderosos, avasalladores,' xenofo?bos, rudos, ' ’r1os,
cuadriculados e incluso de jnazis! en varias ocasiones; tamb.len es
verdad que reciben calificativos de trabajadores, serios, reflexivos...

En el otro extremo estd Argentina que es tra‘/cada (.t(zn un
especial carifio, predominando las menciones de S1.r{1pat1a (caruﬁososr.;
amigables, encantadores, hermanos) pero tambl.er} las que a.C(.e
referencia a sus problemas econémicos (pobres, vividores, en crisis,
corralito...) sin olvidarse de epitetos negativos (vagos, charlatanes)
o de estereotipos (futboleros, melosos, dicharacheros...).

Merecen particular atencién las referencias a Turqqia, futuro
e inevitable socio de la UE, y a Marruecos, nuestrcz vec1n(? con el
que tantas cosas nos unen y nos separan. Turquia suscita una
elevada percepcién negativa, con calificativos que hcticen pens.a,r en
la necesidad de afrontar una fuerte campafia de informacién y
concienciacién por parte de los poderes plibli.cos para poder aceptar
a sus gentes como iguales: se les trata de pehgrosos., alborotadores,
atrasados, maleantes, reprimidos, violentos, radicales, toscos.o
incluso de “4rabes”. La misma incomprension ‘que hay hacia
Marruecos: morenitos, vagos, conflictivos, machistas, abyectos,
fanaticos, viven en el pasado, fumadores de porrosy otras lindezas
irreproducibles; ciertamente también .hay quien 1‘"econ.o/ce s:ls
problemas, su desesperacién, la tragedia de lg inmigracién, etc.
Pero en todo caso es preocupante que en un universo de personas

— 149 —




adultas y cultas afloren estas muestras de falta de respeto o de
incomprensién hacia nuestros vecinos, sobre todo cuando en diversas
partes de la encuesta se dejaban ver sentimientos universalistas,
de solidaridad humana o de lucha contra las desigualdades.

7. REFLEXIONES FINALES

Si el proyecto de Europa es todavia un disefio inacabado, una
estructura en construccién, no podemos sacar de las lineas anteriores
unas conclusiones cerradas. Es mas, a la hora de realizar el ejercicio
recapitulatorio surgen con mas fuerza una serie de reflexiones que
debemos plantearnos no s6lo como formadores de maestros sino
también como meros ciudadanos europeos.

Es evidente que la cultura geogréfica europea bésica entre los
aspirantes a maestros no parece que hasta estos momentos haya
sido la adecuada para afrontar con garantias de éxito la insercion
en su practica docente de la tan traida y llevada dimensién europea
en la educacién que se les requiere. El corolario evidente es claro
y contundente: en su formacién se necesitan materias especificas
de Geografia y también de Historia de Europa, ademés de la
transversalidad de estos contenidos, y esto es algo que no ha cuajado
en los planes de estudio de las universidades ante la preeminencia
de las disciplinas instrumentales, algunas de ellas de dudosa
utilidad. A la vista de los datos que reflejan éste y otros estudios
analogos va a ser muy dificil que ya no sélo los aspirantes a maestros
sino el conjunto de la ciudadania asuman, por ejemplo, un proyecto
de texto constitucional europeo que si en algo suscita una clamorosa
unanimidad es en su caracter farragoso y poco comprensible para
el ciudadano de a pie, derivado de la dificultad de conciliar y poner
en comin lenguas y culturas juridicas dispares, ademés de proponer
un verdadero laberinto de competencias institucionales, y ello a
pesar de que diversos sondeos -—eurobarémetro de primavera de
2003, por ejemplo— y sobre todo en Espafia, delatan el general
acuerdo ante la inexcusable necesidad de un texto constitucional
europeo. Los geniales programas divulgativos sobre la UE y sus
retos que emite la televisién publica a horas tan estimulantes como
las dos o tres de la madrugada, son un ejemplo significativo de la
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desidia con que se toman estas cosas por parte de nuestros
gobernantes. Y eso que, al menos entre nuestros sujetos, se detecta
un cierto interés y preocupacion por las cuestiones derivadas de la
profundizacién de la integracién europea sin que tengan las ideas
excesivamente claras acerca de sus pormenores, sus consecuencias
y sus retos.

Consolidar la conciencia y la identidad europeas, consolidar
referentes y valores fundamentales requerird de los ciudadanos
ensanchar sus identidades nacionales y darles una verdadera
dimensién europea, ampliando la solidaridad nacional a una
solidaridad europea, como nos recuerdan muy acertadamente
Jiirgen Habermas y Jacques Derrida en un reciente articulo
periodistico (2003). Ello supondra superar malentendidos, prejuicios
y desencuentros histéricos, pero no debemos olvidarnos de que la
solidaridad debe extenderse también hacia los pueblos no europeos,
bajo pena de caer en un eurocentrismo que puede revelarse tan
pernicioso como cualquier otra identidad excluyente.

— 151 —




BIBLIOGRAFIA

Bargemro Rivas, X. L. (2003): “El discurso de Europa”, en La Voz de Galicia, 25
de mayo de 2002.

BasTENIER, M. A. (2003): “Contenedor-Europa”, en El Pais, jueves, 19 de junio
de 2003.

BrRENTSEN, W. H. (coord.) (2000): Europa contempordnea. Un andlisis geogrdfico.
Barcelona, Omega. :

CasTRO AGUIRRE, C. de (2001): “Tras la biisqueda de la europeidad. Mapas mentales
de Europa conforme a la memoria social de los europeos”, en Scripta Nova.
Revista Electronica de Geografia y Ciencias Sociales, n® 91, 15 de junio de 2001.

FerNANDEZ Garcia, C. M. (2001): “Las Ciencias Sociales y su importancia en la
configuracién de la identidad de los ciudadanos europeos”, en EsTEPA GIMENEZ,
J., Friera SuArez, F. y PINEIRO PELETEIRO, M. R. (eds.): Identidades y territorios.
Un reto para la diddctica de las Ciencias Sociales, Oviedo, Asociacién
Universitaria de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales-KRK
Ediciones, pp. 331-338.

HaBERMAS, J. y DERRIDA, J. (2003): “Europa: en defensa de una politica exterior
comtn”, en El Pais, miércoles, 4 de junio de 2003.

LopEz PaLomeQUE, F. (coord.) (2000): Geografia de Europa. Barcelona, Ariel
Geografia.

Lo6pEZ TORRES, E. (2002): “Unién Europea y Ciencias Sociales. Un reto formativo
ante los nuevos planteamientos educativos”, en Estepa GIMENEZ, J., DE LA CALLE
CarraceDo, M. y SincrEZ Acusti, M. (eds.): Nuevos horizontes en la formacion
del profesorado de Ciencias Sociales, Palencia, Asociacién Universitaria de
Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales-Editorial Libros Activos,
pp. 115-124.

Lopez TRIGAL, L. (1999): “Mudanza y percepcién del mapa de Europa”, en
Professor Jodn Vild Valenti. El seu mestratge en la Geografia universitaria,
Barcelona, Publications de la Universitat de Barcelona, pp. 371-378.

Marco AMOROs, M. (2002): “Geografia y ensefianza secundaria (La educacién
de la mirada)”, en Investigaciones Geogrdficas, Instituto Universitario de
Geografia, Universidad de Alicante, n? 29, pp. 71-82.

Naigr, S. (2003): “Educar para la integracién”, en El Pafs, domingo, 29 de junio
de 2003.

PifEmRO PELETEIRO, M.R. y MELON ARIAS, M.c. (2001): “El conocimiento y la
valoracién de la UE en universitarios asturianosy leoneses”, en ESTEPA GIMENEZ,
J., FriERA SUAREZ, F. y PINEIRO PELETEIRO, M. R. (eds.): Identidades y territorios.
Un reto para la diddctica de las Ciencias Sociales, Oviedo, Asociacién
Universitaria de Profesores de Didédctica de las Ciencias Sociales-KRK
Ediciones, pp. 309-321.

— 152 —

Praza GUTIERREZ, J. I. (1997): “Europa en mutacién (El Viejo Continente en el
transito intersecular y ante un nuevo milenio”, en CABERO DIEGUEZ, V. y PLAzA
GutrErrez, J. L. (coord.): Cambios regionales a finales del siglo XX, Salamanca,
AGE y Departamento de Geografia de la Universidad de Salamanca, pp. 239-
282.

PraTS, J. (DIR.) y TrEPAT, C.-A. (coord.) (2001): Los jévenes ante el reto europeo.
Barcelona, Fundacién La Caixa (Coleccién Estudios Sociales, n® 7).

Turiavx-GuiLLoN, N. (2001): “Identidades, valores y conciencia territorial:
conocimientos escolares y actitudes europeas de los adolescentes franceses”, -
en EsTepa Givenez, J., FriERA Suirez, F. y PiNEIRO PELETEIRO, M. R. (eds.):
Identidades y territorios. Un reto para la diddctica de las Ciencias Sociales,
Oviedo, Asociacién Universitaria de Profesores de Did4actica de las Ciencias
Sociales-KRK Ediciones, pp. 261-277.

varLs Montes, R. (2001): “La dimensién europea e intercultural o el reto de las
identidades en la ensefanza de las Ciencias Sociales”, en EsTErA GIMENEZ, J,
Friera Suirez, F. y PifEmro PELETEIRO, M. R. (eds.): Identidades y territorios. Un
reto para la diddctica de las Ciencias Sociales, Oviedo, Asociacién Universitaria
de Profesores de Did4ctica de las Ciencias Sociales-KRK Ediciones, pp. 485-494.

VaLLs MonTzs, R. (2002): “Europa y sus retos: Unién Europea, Europa y el limes
de Europa”, en VaLLs Montes, R. y LOPEZ SERRANO, A. (eds.): Dimension europea
e intercultural en la ensefianza de las Ciencias Sociales, Madrid, Sintesis,
pp. 41-50.

VicENTE I Ruri, J. (1993): “Construccion, deconstruccién y reconstruccién de
FEuropa”, en Boletin de la Asociacidén de Gedgrafos Espafioles, n® 17, 29 semestre,
pp- 1167-179.

VILARRASA, A. (2003): “Lugares de significacién. Una exploracién de los nodos
que configuran la representacién del mundo en las mentes de los alumnos”, en
Ensefianza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigacidn, n® 2, marzo
de 2003, pp. 61-66.

— 153 —




