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Resumen

El objetivo de este estudio fue evaluar el grado de integracion de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) en la etapa de Educacion Primaria en Andalucia en la
materia de “Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural”. Se empled un
método cualitativo a través de la técnica de analisis de contenido. Se analizo la
normativa autondémica vigente en la comunidad andaluza, la cual fue organizada y
codificada utilizando el software de analisis cualitativo MAXQDA. Los resultados
revelan una integracion favorable de los ODS para la etapa de Educacion Primaria,
identificando tanto fortalezas como debilidades que pueden mejorar la inclusion de
los ODS en el curriculo. Los datos sugieren oportunidades para mejorar la integracion
de los ODS en la Educacion Primaria aprovechando el potencial de la ciencia
geografica para contribuir a la formacion de una ciudadania global sostenible.

Palabras clave

Educacion Primaria, Geografia, Objetivos de Desarrollo Sostenible, Analisis de
Contenido, Curriculo

Abstract

The aim of this study was to assess the degree of integration of the Sustainable
Development Goals (SDGs) at the Primary Education stage in Andalusia in the
subject of ‘Knowledge of the Natural, Social and Cultural Environment’. A
qualitative method was used through the content analysis technique. We analysed the
autonomous regulations in force in Andalusia, which were organised and coded using
the MAXQDA qualitative analysis software. The results reveal a favourable
integration of the SDGs for the Primary Education stage, identifying both strengths
and weaknesses that can improve the inclusion of the SDGs in the curriculum. The
data suggest opportunities to improve the integration of the SDGs in Primary
Education by harnessing the potential of geographical science to contribute to the
formation of sustainable global citizenship.
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1. INTRODUCCION

La educacién orientada hacia el desarrollo sostenible viene impulsada desde hace
varias décadas por parte de organismos internacionales a través de cumbres nacionales y
globales (ONU, 1992, 2000, 2012). La UNESCO, a través de la Declaracion de Aichi-
Nagoya (2014), resalto la posicion central de las personas en el necesario avance hacia el
desarrollo sostenible y de la educacion como un medio fundamental para tratar de
garantizar las necesidades de las generaciones presentes y futuras. La Declaracion de
Incheon (2016) promovio la educacion inclusiva, equitativa y de calidad para todos los
niveles educativos, recomendando una Educacion Primaria de calidad, equitativa, gratuita
y financiada con fondos publicos, durante 12 afios, para obtener resultados de aprendizaje
relevantes. Ambas declaraciones subrayan la necesidad de integrar la educacion para el
desarrollo sostenible (EDS) adoptando politicas y leyes que pongan el énfasis en la
importancia de la inclusion y la promocion de una educacion de calidad alineada con los
17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ONU, 2015) y de manera especifica con el ODS
4.

La Agenda 2030 se concreta en 17 objetivos y 169 metas. Se trata de objetivos
transdisciplinares que pretenden dar respuesta a los nuevos retos del milenio. Se suelen
agrupar en cinco ejes: Personas (People), Planeta (Planet), Prosperidad (Prosperity), Paz
(Peace) y Alianzas (Partnership) (ONU, 2015). En este contexto, los ODS se convierten
cada vez mas en una hoja de ruta a seguir por los sistemas educativos mundiales para
tratar de afrontar los grandes retos contemporaneos. Como sugieren Hernandez-Castilla
et al. (2020) los ODS disefian un modelo de ciudadania global, comprometida con la
construccion de la Justicia Social y el Desarrollo Sostenible

Los ultimos informes de la ONU (2020, 2023) manifiestan los escasos avances en el
logro de los ODS y suponen una llamada al fomento de la implementacion efectiva de la
sostenibilidad y de los ODS en todos los niveles educativos (Albareda-Tiana et al. 2018).
Autores como Zaléniené y Pereira (2021), resaltan que la educacioén es la base para el
logro de todos los ODS en tanto que contribuye de manera esencial en la formacion de
una sociedad comprometida con los ODS, que sea capaz de afrontar los grandes retos que
tiene la humanidad.

Durante el “Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (2005-2014) se realizo una llamada sobre la importancia de que todos los
discentes finalicen con éxito la Educacion Primaria para lograr un desarrollo sostenible
(ONU, 2003; UNESCO, 2005). La Educacion Primaria “cumple una funcién bésica en la
creacion de conocimientos y facilita el desarrollo de capacidades analiticas y creativas
que permiten encontrar soluciones a problemas locales y mundiales en todos los ambitos
del desarrollo sostenible” (UNESCO, 2016, p. 41). En este contexto, el andlisis de la
Educacion Primaria y el curriculo resultan claves para la comprension de los retos

globales y del desarrollo sostenible.
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Investigaciones llevadas a cabo en Espafia, por autores como Segalas y Sanchez
(2019), sostienen la necesidad de integrar los ODS en el curriculo, ya que existen
diferencias entre etapas educativas (Lopez et al., 2024). Otros como Dieste et al. (2019)
enfatizan en repensar y reelaborar las propuestas curriculares ya que, tanto profesorado
como responsables de politicas educativas estan cada vez mas orientados a incluir los
ODS en el curriculo (Goren y Yemini, 2017). Como sefiala Murga-Menoyo (2014) existe
un acuerdo sobre la importancia de integrar los ODS en la innovacion curricular y en los
planes de estudios para preparar a los estudiantes ante los desafios de nuestro tiempo. Lo
prueba que, como muestra la literatura existente, un abanico amplio de investigadores y
maestros de Educacion Primaria vienen integrando los ODS en sus materias.

A escala estatal, la LOMLOE (Ley Orgénica que modifica la Ley Organica de
Educacion, 2020) reconoce la importancia de atender al desarrollo sostenible en linea con
lo establecido en la Agenda 2030 y ha de incardinarse en la totalidad de la ensefianza
obligatoria. A escala autonémica, en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que
se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, el area
de “Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural” engloba diferentes disciplinas,
entre las que se encuentra la Geografia, que pretende aportar una vision escalar y holistica
del mundo. En concreto, se ubica en el bloque denominado “Sociedades y Territorios”,
prestando especial atencion a los retos del presente y del entorno local y global. Los
saberes de este bloque pretenden que el alumnado conozca las interacciones entre la
sociedad y el medio, para desarrollar competencias propias del saber geografico (Souto,
2013), asi como involucrarlo en la adquisicion de estilos de vida sostenible y participar
en actividades que permitan avanzar hacia los ODS. Por tanto, como sugiere Granados-
Sanchez (2021) el aprendizaje de la Geografia contribuye a la formacion de una
ciudadania global sostenible, en tanto que favorece la comprension de los problemas a
los que nos enfrentamos, favorece el analisis critico y la adopcion de comportamientos
cotidianos sostenibles.

La inclusion de los ODS en la ensefianza primaria y el potencial que ofrece la
Geografia suponen una oportunidad para promover la sostenibilidad. Autores como Yli-
Panula et al., (2019), destacan que la aplicacion de enfoques pedagodgicos modernos,
como actividades orientadas a objetivos y el aprendizaje interactivo, son esenciales para
la implicacion de los alumnos hacia la sostenibilidad. La naturaleza interdisciplinaria de
la Geografia permite la integracion de los ODS en los planes de estudio de las diferentes
etapas educativas. En este sentido, el papel de profesores y maestros que imparten
Geografia en las aulas es fundamental para trabajar la sostenibilidad y los ODS. Se precisa
estar bien equipado con los conocimientos y metodologias necesarias para ensefiar
eficazmente la sostenibilidad en las aulas. Como sefialan Hawa et al., (2021), los
profesores de Geografia desempefian un papel fundamental en la formacién de las
perspectivas de los alumnos sobre cuestiones de sostenibilidad y los retos globales. Por
tanto, existe una necesidad de impulsar el desarrollo profesional continuo de profesores
y maestros de Geografia para mejorar su capacidad de impartir ensefianzas centradas en
la sostenibilidad. En resumen, la ensefianza de la Geografia en la Educacion Primaria es
imprescindible para promover el desarrollo sostenible y contribuir al logro de los ODS.
La Geografia puede servir como una herramienta poderosa para inculcar valores de
sostenibilidad en los discentes.

En este contexto, la presente investigacion pretende cubrir un déficit de nuestro
conocimiento sobre el tema, consistente en determinar el grado de integracion de los
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Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en el caso del curriculo de las ensefianzas de
Educacion Primaria en Andalucia. La investigacion busca analizar como los ODS, que
representan la Agenda 2030 para abordar los desafios ambientales, sociales y
econdmicos, estan incorporados en la materia de “Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural”, por su clara alineacion con la Geografia.

Este analisis precisa realizar una revision exhaustiva de la normativa vigente (Orden
de 30 de mayo de 2023), centrado exclusivamente en la materia mencionada en el parrafo
anterior, con el fin de identificar el grado de alineacion con los principios y metas
establecidas por los ODS en esta etapa educativa. El analisis posibilita no s6lo obtener un
diagnoéstico de la situacion actual de la inclusion de los ODS en el curriculo de la
Educacion Primaria en Andalucia, sino también descubrir otras perspectivas y reflexionar
sobre enfoques que puedan orientar a las futuras reformas curriculares que sera necesario
abordar para fortalecer las contribuciones de la Geografia en las ensefianzas obligatorias
y su conexion con el desarrollo sostenible a través del logro de los ODS.

La hipotesis de partida es que, en la actualidad, la integracion de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) sigue siendo insuficiente en las distintas etapas educativas,
incluida la Educacion Primaria. Para comprobar esta hipotesis, el trabajo plantea un
objetivo general: evaluar la integracion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
en el curriculo de Educacion Primaria en Andalucia.

Para alcanzar este objetivo general, se establecen los siguientes objetivos especificos:

- Determinar si existe una integracion de los ODS en el curriculo.

- Examinar el grado de integracion de los ODS en el area de “Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural”

- Analizar los principales elementos curriculares de la normativa vigente (saberes
basicos, competencias especificas y criterios de evaluacion) en relacion con los ODS.

- Establecer el grado de integracion de los ODS en la normativa actual, basandose en
la integracion de las 5P (Personas, Planeta, Prosperidad, Paz y Alianzas) de los ODS y a
tres categorias aprioristicas.

La estructura de la investigacion se presenta en cinco apartados: el introductorio, el
metodologico, los resultados, las discusiones y las conclusiones. Este estudio pretende
contribuir al cuerpo de conocimientos existente sobre la integracion de los ODS en la
etapa de Educacion Primaria y desea favorecer la reflexion sobre las practicas docentes.
Se considera importante impulsar el debate, el didlogo y la accion colectiva para mejorar
la integracion de los ODS y la Agenda 2030 en la ensefianza obligatoria, con el objetivo
de mejorar los procesos de enseflanza-aprendizaje para unos discentes que conformaran

la sociedad del mafiana.

2. METODO

La presente investigacion se ha abordado desde la vetusta técnica de analisis de
contenido (Bardin, 1991; Pifuel, 2002), que se basa en la lectura como instrumento de
recogida de informacion. El proceso debe realizarse de manera sistematica, objetiva,
replicable y valida (Ruiz, 2012). La técnica ha sido validada por estudios referentes como
el de Krippendorff (2004). Siguiendo a Ruiz (2012) la estrategia de una investigacion
cualitativa va orientada a descubrir, captar y comprender una teoria, una explicacion, un
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significado (Andréu-Abela, 2000). La finalidad del analisis de contenido es organizar y
extraer significado de los datos recogidos y extraer conclusiones realistas de ellos.

La unidad de analisis analizada se corresponde con la normativa autonémica para la
Educacion Obligatoria en Andalucia. En concreto, la Orden de 30 de mayo de 2023, por
la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Primaria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a
la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la ordenacion de la evaluacion
del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las
diferentes etapas educativas.

Para el analisis de contenido cualitativo se utilizo la codificacion deductiva apoyada
en teorias existentes como la Teoria de la Transversalidad en la Educacion o la Educacion
para el Desarrollo Sostenible (EDS), adaptada a los objetivos de la investigacion (Andréu-
Abela, 2000). A través de la codificacion guiada por conceptos (Gibbs, 2012) se
establecieron las categorias de co6digos y subcddigos, las unidades de registro (palabras,
frases, temas, conjuntos de palabras referentes a los ODS...) y unidades de contexto
(Saberes Basicos, Competencias Especificas y Criterios de Evaluacion) para tener una
vision global de la integracion de los ODS en esta materia.

Posteriormente, el analisis de datos cualitativos se llevo a cabo a través de un programa
informatico, tal como sugiere Gibbs (2012). Se realiz6 mediante el uso del software
MAXQDA, el cual facilito la organizacién, codificacion y categorizacion de la
informacion. Finalmente, se interpretaron los resultados para responder a la pregunta de
investigacion inicial (Rapley, 2014). Se disefid una matriz de analisis compuesta por un
total de 4 grupos de codigos tematicos con sus respectivos subcodigos (Figura 1).

@ Elementos del curriculo
Saberes basicos
Competencias especificas
Criterios de evaluacidn

@ Las 5P de los QDS

@ Personas
e Planeta
Prosperidad
Paz
o Alianzas
Categorizacion Aprioristica
@ Perspectiva excluyente
@ Perspectiva inclusiva interpretativa

o Perspectiva inclusiva epistemolégica {enfoque coe...

Figura 1. Matriz de analisis de codigos y subcodigos. Elaboracion propia a través de MAXQDA
Analytics Pro

Para medir el grado de integracion de los ODS en la normativa, una vez codificadas

las unidades de registro (5P de los ODS) y ubicadas en las unidades de contexto, para
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facilitar la comparacion de los datos se categorizaron de forma mas sistematica (Gibbs,
2012) en uno de los tres siguientes enfoques contemplados como categorias aprioristicas
(Ortega-Sanchez y Pages, 2018) adaptadas al presente estudio: perspectiva excluyente,
perspectiva inclusiva interpretativa y perspectiva inclusiva epistemologica, basada en un
enfoque coeducativo (Tabla 1).

Categoria Indicador

No se registra la integracion de los ODS ni se mencionan de manera superficial,

Perspectiva excluyente o . .
P 4 limitada o parcial en las unidades de contexto.

Los ODS o conceptos relacionados se mencionan, pero su inclusion es inicial o
exploratoria. La integracion de conceptos es limitada, superficial o interpretativa, sin
un enfoque sistematico.

Perspectiva inclusiva
interpretativa

Existe una integracion profunda y coherente de los ODS en las unidades de contexto.
Se recogen referencias claras y explicitas sobre los ODS, la sostenibilidad, la crisis
climatica, la justicia social. Se fomenta un enfoque critico y reflexivo hacia ellos,
promoviendo un aprendizaje transformador y significativo.

Perspectiva inclusiva
epistemologica
(enfoque coeducativo)

Tabla 1. Categorizacion de las unidades de registro. Elaboracion propia a partir de Ortega
Sanchez (2018)

MAXQDA permiti6 la sistematizacion del documento, identificando las categorias y
unidades de registro con mayor relacion y frecuencia en los fragmentos de texto de las
unidades de contexto analizadas. Esto mostro6 el grado de integracion de los ODS en la
normativa curricular para la etapa de Educacion Primaria. Para el analisis cualitativo de
los datos se utilizé la herramienta MAXMapas a través del modelo de codigo de co-
ocurrencia para examinar como dos o mas codigos aparecen juntos en el mismo fragmento
de datos o en fragmentos cercanos, siguiendo las orientaciones de Rédiker y Kuckartz
(2020). También se utiliz6 el mapa de codigo para representar la intensidad de relaciones
entre los elementos curriculares y las categorias aprioristicas establecidas en la Tabla 1.
Con este modelo se identificaron patrones y relaciones entre diferentes temas o conceptos
codificados.

En la siguiente ilustraciéon se presenta un diagrama del proceso metodologico

desarrollado en la investigacion (Figura 2).

'S
[ Hipotesis ] =€ com

l [ Presentacion e interpretacion de los resultados ]
[ Objetivos ] I

1 [ Analisis cualitativo de los datos ]
[ Analisis de contenido ] [ Relacion en categorias y unidades de registro J
[ Lectura textual ] [ Conocimiento previo y directo } [ Analisis de los contenidos ]
- g
[ Normativa curricular ] [ Categorias y unidades de registro ] [ Software MAXQDA ]

Figura 2. Etapas y componentes del proceso metodologico. Elaboracion propia
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3. RESULTADOS

A continuacion, los resultados se describen en un total de cuatro subapartados
correspondientes a la integracion de los ODS en la materia de “Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural” en las diferentes unidades de contexto del analisis de

contenido: saberes basicos, competencias especificas y criterios de evaluacion.

3.1. Integracion de los ODS en los saberes basicos de 1°, 2° y 3° ciclo
de Educacion Primaria en Andalucia

De los saberes basicos, definidos como los conocimientos, las destrezas y las actitudes
que constituyen los contenidos propios de un area y cuyo aprendizaje es necesario para la
adquisicion de las competencias especificas, se observa una integracion de los ODS
enmarcada en una perspectiva inclusiva. Las relaciones de frecuencia mas relevantes
encontradas en los saberes basicos se corresponden con una mayor co-ocurrencia de
codigos a través de fragmentos o segmentos de texto asociados a las dimensiones
“Personas” (ODS 1, 2, 3,4, 5) y “Planeta” (ODS 6, 12, 13, 14, 15). Estas combinaciones
son bastante comunes, como muestra la intensidad de las lineas (ver Figura 3). Las
frecuencias menos relevantes se corresponden con la “Prosperidad” (ODS 6, 7, 8, 9, 10,
11), “Paz” (ODS 16) y “Alianzas” (ODS 17).

Perspectiva
inclusiva
@ interpretativa @
Perspectiva “ I Perspectiva
excluyente - I e inclusiva
\\ // epistemolégica
Ny I e (enfoque
~, rd .
S e coeducativo)
. I o
. s
@ D B B N ) —————————— e
Personas ~ Saberes Paz
7 basicos O~
Ve \ ~o
7 | ~
Ve ! Sa
e ! ~
7’ ! ~
| )
Planeta i Alianzas
I
Prosperidad

Figura 3. Integracion de los ODS en los saberes basicos en Educacion Primaria. Elaboracion
propia a través de MAXQDA Analytics Pro

La perspectiva excluyente (ver Tabla 1) representa una escasa codificacion en la
unidad de contexto analizada. Sin embargo, desde una perspectiva inclusiva
interpretativa, algunos saberes basicos del bloque de “Sociedades y Territorios”
adquieren especial significado sobre cuestiones referidas a “Personas” como muestran los

siguientes fragmentos de texto extraidos del Decreto 101/2023:
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= Desigualdad social y acceso a los recursos. Usos del espacio por el ser humano y
evolucion de las actividades productivas. Los sectores de produccion en Espaiia y
Andalucia. El valor, el control del dinero y los medios de pago. De la supervivencia
a la sobreproduccion. (p. 9731/36)

= Jgualdad de género entre personas. Hombres y mujeres en los distintos ambitos:
académico, profesional, social y cultural. Acciones para la igualdad efectiva entre
mujeres y hombres. (p. 9731/36)

La perspectiva inclusiva epistemoldgica, que se basa en el enfoque coeducativo (ver
Tabla 1), recoge cuestiones ligadas a las 5 dimensiones de los ODS donde tiene especial
relevancia el saber basico denominado “Conciencia Ecosocial” en los tres ciclos de la
etapa educativa de Primaria:

= Responsabilidad ecosocial. Acciones para la conservacion, mejora y uso sostenible
de los bienes comunes. El maltrato animal y su prevencion. (p. 9731/37)

= FEstilos de vida sostenible. El uso responsable del agua, la movilidad segura,
saludable y sostenible, y la prevencion y la gestion de los residuos. La importancia
del agua como elemento indispensable para la vida. Necesidad de reduccion,
reutilizacion y reciclaje de materiales. (p. 9731/37)

= El cambio climatico de lo local a lo global: causas y consecuencias. Medidas de
mitigacion y adaptacion. (p. 9731/37)

= Responsabilidad ecosocial. Ecodependencia, interdependencia e interrelacion entre
personas, sociedades y medio natural. (p. 9731/37)

= El desarrollo sostenible. La actividad humana sobre el espacio y la explotacion de
los recursos. Las actividades economicas y los sectores productivos de Andalucia,
Espaiia y Europa. La actividad economica y la distribucion de la riqueza:
desigualdad social y regional en el mundo y en Esparia. Los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. (p. 9731/37)

= Habitos de vida sostenible: los limites del planeta y el agotamiento de recursos. La
huella ecologica. Necesidad de reduccion, reutilizacion y reciclaje de materiales.
(p. 9731/38)

= Agenda Urbana. El desarrollo urbano sostenible. La ciudad como espacio de
convivencia. (p. 9731/38)

3.2. Integracion de los ODS en las competencias especificas de 1°,2° y
3° ciclo de Educacion Primaria en Andalucia

En lo que respecta a las competencias especificas, definidas como los desempefios que
el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los saberes basicos de cada area, tiene un peso significativo la perspectiva inclusiva
interpretativa y la perspectiva inclusiva epistemologica (enfoque coeducativo). Las
frecuencias de codigos mas relevantes encontradas hacen referencia a las 5 dimensiones
de los ODS, con mayor peso los segmentos de texto asociados a “Personas” (ODS 1, 2,
3,4,5)y “Planeta” (ODS 6, 12, 13, 14, 15). Le sigue la dimension “Prosperidad” (ODS
7,8,9, 19, 11), “Paz” (ODS 16) y “Alianzas” (ODS 17). Se trata de cddigos con mayor
coocurrencia en la unidad de contexto analizada referente a las competencias especificas
(ver Figura 4).
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La perspectiva excluyente hace referencia a competencias especificas asociadas a la
utilizacion de dispositivos digitales y a la creacion de contenido digital por parte del
alumnado, como muestra el siguiente ejemplo extraido del analisis del Decreto 101/2023:

= Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente,
para buscar informacion, comunicarse y trabajar de manera individual, en equipo
yenredy para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo con las necesidades
digitales del contexto educativo. (p. 9731/27)

)

Perspectiva
inclusiva
@ interpretativa @
Perspectiva I Perspectiva
excluyente ‘\ _inclusiv,a.
AN I 7 epistemologica
\\ /7 (enfoque
RN I // coeducativo)
AN I e
~,
h 4
™~ ’
@ — § _§¥ §F | — i e e e e
Personas Competencias especificas Paz

/

/7
/

)

Planeta Alianzas

7/

Prosperidad

Figura 4. Integracion de los ODS en las competencias especificas en Educacion Primaria.
Elaboracion propia a través de MAXQDA Analytics Pro

Desde una perspectiva interpretativa inclusiva (ver Tabla 1) encontramos
competencias especificas claramente asociadas a las 5 dimensiones de los ODS:
= Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes
técnicas, instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico, para
interpretar y explicar hechos y fenomenos que ocurren en el medio natural, social y
cultural. (p. 9731/27)
= [Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio
natural, social y cultural, analizando su organizacion y propiedades, y
estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio
cultural y natural, y emprender acciones para un uso responsable, su conservacion
y mejora. (p. 9731/29)
= Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y
cultural, analizando relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion, para
explicar y valorar las relaciones entre diferentes elementos y acontecimientos. (p.
9731/30)
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Desde la perspectiva inclusiva epistemoldgica, que se basa en el enfoque coeducativo
(ver Tabla 1), el analisis pone de manifiesto segmentos de textos asociados a las 5P de
los ODS, como se muestra en los siguientes ejemplos:

= [dentificar las causas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno,
desde los puntos de vista social, economico, cultural, tecnologico y ambiental, para
mejorar la capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera
individual y cooperativa en su resolucion, y para poner en practica estilos de vida
sostenibles y consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccion de las personas
ydel planeta. (p. 9731/29)

= Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y
respeto por otras culturas, y reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir
al bienestar individual y colectivo de una sociedad en continua transformacion y al
logro de los valores de la integracion europea. (p. 9731/30)

= Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el
respeto a los valores democrdticos, los derechos humanos y de la infancia y los
principios y valores del Estatuto de Autonomia de Andalucia, la Constitucion
Espaiiola y la Union Europea, valorando la funcion del Estado y sus instituciones
en el mantenimiento de la paz y la seguridad integral ciudadana, para generar
interacciones respetuosas y equitativas, y promover la resolucion pacifica y
dialogada de los conflictos. (p. 9731/31)

3.3. Integracion de los ODS en los criterios de evaluacion de 1°,2°y 3°
ciclo de Educacion Primaria en Andalucia

Los criterios de evaluacion se definen como los referentes que indican los niveles de
desempenio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren
las competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje (Decreto 101/2023). En este elemento curricular se observa una integracion
de los ODS enmarcada en la perspectiva inclusiva interpretativa. Las relaciones de
frecuencia mas comunes encontradas en los criterios de evaluacion (ver Figura 5) se
corresponden con una mayor co-ocurrencia de codigos a través de fragmentos de texto
asociados a la dimension “Personas” (ODS 1, 2. 3, 4, 5) y “Planeta” (ODS 6, 12, 13, 14,
15). Las frecuencias con menor intensidad se corresponden con la dimension
“Prosperidad” (ODS 6, 7, 8, 9, 10, 11), “Paz” (ODS 16) y “Alianzas” (ODS 17). Del
analisis se deriva como el enfoque inclusivo interpretativo (ver Tabla 1) esta enfocado en
cuestiones relativas a la relacion de la sociedad con el medio que habita, como se muestra
en los siguientes ejemplos extraidos del analisis de contenido del Decreto 101/2023:

= Reconocer las caracteristicas, la organizacion y las propiedades de los elementos
del medio natural, social y cultural a través de metodologias de indagacion,
iniciandose en la utilizacion de las herramientas y procesos adecuados de forma
pautada, comprendiendo y valorando su riqueza y diversidad. (p. 9731/40)

= Reconocer conexiones sencillas y directas entre diferentes elementos del medio
natural, social y cultural, por medio de la observacion, la manipulacion y la
experimentacion, y de los principales cambios y adaptaciones que ha ido

desarrollando el ser humano para sus necesidades. (p. 9731/41)
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= Ordenar temporalmente hechos del entorno social y cultural cercano, empleando
nociones de medida y sucesion basicas, identificando las acciones y hechos mds
destacados de su entorno cercano. (p. 9731/41)

= Mostrar actitudes que fomentan la igualdad de género y las conductas no sexistas,
reconociendo modelos positivos en el entorno cercano. (p. 9731/42)

= Distinguir algunas instituciones cercanas sefialando las funciones que promueven
una buena convivencia. (p. 9731/42)

= Conocer e interiorizar normas basicas como peatones y usuarios de los medios de
locomocion, tomando conciencia de la importancia de la movilidad segura,

saludable y sostenible tanto para las personas como para el planeta. (p. 9731/42)
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Figura 5. Integracion de los ODS en los criterios de evaluacion en Educacion Primaria.
Elaboracion propia a través de MAXQDA Analytics Pro

La perspectiva excluyente (ver Tabla 1) hace referencia a cuestiones asociadas a la
utilizacion de dispositivos digitales por parte del alumnado, elaboracién de proyectos,
productos finales, realizar experimentos o programacion, como muestran los siguientes
ejemplos extraidos del analisis de contenido:

= Utilizar dispositivos y recursos digitales, de acuerdo con las necesidades del
contexto educativo de forma segura, iniciandose en la busqueda de informacion, a
través del uso de estrategias bdsicas de comunicacion, trabajando de forma
individual y en equipo y creando con ayuda contenidos digitales sencillos. (p.
9731/43)

= [Iniciarse en el disefio y realizar experimentos guiados, cuando la investigacion lo
requiera, utilizando diferentes técnicas de indagacion y modelos, empleando de
forma segura los instrumentos y dispositivos adecuados, realizando observaciones

y mediciones precisas y registrandolas correctamente. (p. 9731/43)
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= Presentar problemas de diserio que se resuelvan con la creacion de un prototipo o
solucion digital, iniciando la evaluacion de las necesidades del entorno y
estableciendo objetivos concretos. (p. 9731/49)

No obstante, cabe destacar que, aunque algunos criterios de evaluacion no mencionan
explicitamente los ODS no significa que un docente no pueda emplear el criterio de
evaluacion en un proyecto o programa educativo especifico del centro donde se trabajen
los ODS en su totalidad. Las posibilidades que ofrece el curriculo de Primaria permiten
trabajar de manera interdisciplinar los ODS.

En los criterios de evaluacion enmarcados en la perspectiva inclusiva epistemoldgica,
que se basa en el enfoque coeducativo (ver Tabla 1), encontramos segmentos de textos
asociados a las 5P de los ODS como se muestra en los siguientes ejemplos:

=  Valorar, proteger y mostrar actitudes de conservacion y mejora del patrimonio
natural y cultural a través de propuestas y acciones que reflejen compromisos y
conductas en favor de la sostenibilidad, respondiendo a retos naturales, sociales y
culturales planteados. (p. 9731/51)

= Promover estilos de vida sostenible y consecuentes con el respeto, los cuidados y la
proteccion de las personas y del planeta, a partir del andlisis critico de la
intervencion humana en el entorno, siendo conscientes de los limites de la biosfera,
de los problemas asociados al consumo acelerado de bienes y al establecimiento de
un modelo energético basado en los combustibles fosiles. (p. 9731/52)

= Promover una actitud emprendedora en la busqueda, contraste y evaluacion de
propuestas para afrontar problemas ecosociales, buscar soluciones y actuar para
su resolucion, a partir del andlisis critico de las causas y consecuencias de la
intervencion humana en el entorno. (p. 9731/52)

®  Analizar relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion entre diferentes
elementos del medio social y cultural de la Edad Contempordnea, situando hechos
en ejes cronologicos para adoptar una actitud objetiva y analitica con respecto a la
actualidad y para asumir un compromiso responsable y consciente con respecto a
los retos del futuro. (p. 9731/52)

= Promover una interaccion respetuosa y equitativa, y resolver de forma pacifica y
dialogada los conflictos, empleando un lenguaje inclusivo y no violento, la escucha
activa, y el pensamiento critico y explicando y ejercitando las principales normas,
derechos, deberes y libertades que forman parte de la Constitucion Espariiola, el
Estatuto de Autonomia de Andalucia y de la Union Europea, conociendo la funcion
que el Estado y sus instituciones desempenan en el mantenimiento de la paz y la
seguridad. (p. 9731/53)

3.4. Analisis de frecuencias y perspectivas: dimensiones de los ODS y
categorias aprioristicas

Para obtener una vision global de los elementos del curriculo analizados (saberes
basicos, competencias especificas y criterios de evaluacion) para los tres ciclos de la etapa
de Educacion Primaria en la materia de “Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural” y enriquecer el analisis cualitativo, se analizaron las frecuencias de codificacion
de los segmentos de textos asociados a las 5 dimensiones de los ODS (ver Tabla 2).

La categoria mas destacada del andlisis, con mas del 40%, representa una alta
frecuencia en temas relacionados con ‘“Personas”, centrados en cuestiones como la
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pobreza, el hambre, la dignidad y la igualdad. Este énfasis pone de manifiesto la
preocupacion por las cuestiones sociales y humanas, indicando que los esfuerzos del
curriculo educativo relacionados con los ODS priorizan la calidad de vida, la inclusion
social, la salud y el bienestar del alumnado y de las personas en general.

La dimension “Planeta” (25,9%) registra el segundo mayor nimero de menciones en
los segmentos de texto analizados. Se observa un claro enfoque hacia la proteccion del
planeta, cuestiones de degradacion ambiental, gestion de los recursos naturales y afrontar
el cambio climatico. Algunos criterios de evaluacion enfatizan en la importancia de crear
conciencia ante los desafios ambientales y actitudes criticas ante el desarrollo sostenible,
en linea con la perspectiva inclusiva epistemologica. En tercer lugar, “Prosperidad”
representa un 12,6% de las menciones. Esta categoria pone el énfasis en el desarrollo
econdémico sostenible en armonia con la naturaleza. Su menor frecuencia indica que,
aunque es un tema importante, no es considerado tan crucial como los temas referidos a
“Personas” o “Planeta”.

Los resultados referidos a “Paz” (9,1%) y “Alianzas” (11,9%), sugieren que la paz, la
justicia y las instituciones so6lidas son categorias importantes, pero menos prominentes en
comparacion con los temas anteriores. La baja frecuencia indica un menor tratamiento de
conflictos o cuestiones relativas a la paz en el curriculo, por lo que sugiere una debilidad
del curriculo en este sentido. Para el logro de los ODS, es imprescindible contar con el
resto de dimensiones para obtener una vision holistica del mundo que rodea al alumnado.

5P de los ODS Frecuencia %
Personas 58 40,6
Planeta 37 25,9
Prosperidad 18 12,6
Paz 13 9,1
Alianzas 17 11,9
Total 143 100

Tabla 2. Frecuencia de las 5 dimensiones de los ODS. Elaboracion propia a través de
MAXQDA Analytics Pro

Con MAXQDA, a través del mapa de codigo (ver Figura 6) se muestran los segmentos
de texto codificado de manera global en el andlisis de contenido, asociados a las
categorias aprioristicas establecidas. Los criterios de evaluacion tienen el mayor nimero
de segmentos (31) en linea con la perspectiva inclusiva interpretativa y, a su vez, el mayor
numero de segmentos con una perspectiva excluyente (23).

La perspectiva inclusiva epistemologica representa un total de 12 segmentos
codificados. El resto de elementos curriculares (competencias y saberes basicos)
representan el menor numero de segmentos codificados hacia la perspectiva inclusiva
epistemoldgica (3 y 3). Ambos elementos curriculares se alinean principalmente con
segmentos codificados hacia la perspectiva inclusiva interpretativa (8 y 5
respectivamente).
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Perspectiva |nc|u5|va interpretativa (44)

Criterios de evaluacion (66)

\

Perspectiva excluyente (25)

\ Competencias especificas (9)

Perspectiva inclusiva epwstemo\cglca (enfoque coeducativo) (18)

Figura 6. Mapa de codigo de los segmentos codificados entre elementos curriculares y categorias
aprioristicas. Elaboracion propia a través de MAXQDA Analytics Pro

Por ultimo, el siguiente grafico (ver Figura 7) muestra la estadistica de subcodigos con
las frecuencias y porcentajes de las categorias aprioristicas del documento analizado. La
perspectiva inclusiva interpretativa representa mas del 50% de los segmentos codificados
mientras que la perspectiva inclusiva epistemologica representa un 21%. Aunque la
perspectiva inclusiva representa un 29% de los segmentos codificados, podemos resaltar
que las unidades de contexto analizadas para la materia de “Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural” destacan por un adoptar una perspectiva inclusiva

interpretativa y epistemologica) que representa un 72% de los segmentos codificados.
p yep g q 1Y g

Perspectiva inclusiva interpretativa 51% (44)

Perspectiva excluyente 29% (25)

Perspectiva inclusiva epistemoldgica (enfoque

21% (1
coeducativo) 0 (18)

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 48% 54%

Figura 7. Grafico estadistico de subcddigos con frecuencias de las categorias aprioristicas.
Elaboracion propia a través de MAXQDA Analytics Pro

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos y en linea con los objetivos planteados en la

investigacion, se puede deducir el grado de integracion de los ODS en la normativa

166 Revista de Investigacion en Educacion



Geografia y Objetivos de Desarrollo Sostenible en Educacion Primaria: analisis de contenido del curriculo en Andalucia, Espaiia

curricular de Educacion Primaria en Andalucia para la materia de “Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural”. Estos resultados indican una integracion buena de los
ODS en las competencias especificas, saberes basicos y criterios de evaluacion de los tres
ciclos, como asi ha quedado reflejado en el apartado de resultados, relacionando
competencias especificas, saberes basicos y criterios de evaluacion en materia de
desarrollo sostenible. Ademas, se observa una integracion significativa y creciente en los
tres ciclos de la asignatura analizada.

La dimension referida a “Personas” (ODS 1, 2, 3, 4, 5) y “Planeta” (ODS 6, 12, 13, 14,
15) muestran la mayor frecuencia de codificacion de segmentos de texto, con mas del
65%, lo que subraya la importancia de la dimension social y ambiental en el bloque de
“Sociedades y Territorios” vinculado al saber geografico. El resto de dimensiones,
aunque estan presentes, tienen una relevancia menos significativa dentro de la materia de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural para los tres ciclos. Esto puede
evidenciar debilidades en el curriculo en asuntos como la “Paz” y las “Alianzas”,
dimensiones fundamentales para el logro de los ODS. Al mismo tiempo, el saber
geografico tiene grandes potencialidades como ciencia del territorio para incorporar
dichas cuestiones.

No obstante, atendiendo a las categorias aprioristicas para tener una vision global de
la inclusién de los ODS, destaca favorablemente como la materia de “Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural” se enfoca predominantemente hacia una perspectiva
inclusiva interpretativa y epistemoldgica en lo que respecta a la integracion de los ODS
y su actualizacion hacia el desarrollo sostenible. Cabe destacar que, aunque en algunos
elementos curriculares existen segmentos codificados como perspectiva excluyente por
no mencionar términos o frases asociadas a los ODS, no implica que los docentes no
puedan trabajar con dichos criterios de evaluacion dentro de proyectos o programas
educativos en materia de ODS o desarrollo sostenible.

El andlisis de la normativa andaluza revela el claro potencial de la materia y la
importancia del saber geografico dentro del curriculo con capacidad de formar al
alumnado ante los desafios contemporaneos. No obstante, la normativa puede mejorarse
incorporando referencias directas a los ODS y a otras cuestiones de indole geogréafica,
como la importancia de la paz, las alianzas y las instituciones solidas, para mejorar la
integracion de las 5 dimensiones de los ODS. En un sentido final, como subraya Murga-
Menoyo (2020), se trata de formar a un alumnado con conciencia global y comprometido
con el buen vivir universal para afrontar la crisis ecosocial actual.

Todavia existen retos sobre la integracion de los ODS en distintos niveles educativos,
como reflejan los estudios de analisis de contenido de Najarro-Martin y Maroto-Martos
(en prensa) para niveles preuniversitarios (Educacion Secundaria y de adultos) y para
estudios superiores (Rodriguez, 2023; Chaleta et al., 2021; Leal Filho et al., 2021). Otras
investigaciones, como la de Ortega-Sanchez y Pagés (2018), han puesto de manifiesto la
importancia de la técnica de analisis de contenido de los curriculos educativos para
alcanzar modelos verdaderamente inclusivos, plurales y diversos, en consonancia con la
integracion de los ODS en las diferentes disciplinas. El uso de MAXQDA en el analisis
cualitativo de contenido se ha documentado en investigaciones como la de Santos et al.
(2021).

En esta linea, aprovechar el potencial de la ciencia geografica en el nivel de Educacion
Primaria ofrece oportunidades pedagogicas para los educadores muy interesantes dadas

sus posibilidades para la integracion de los ODS. La incorporacion de estos objetivos ha
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supuesto un cambio significativo en los marcos educativos (Martinez-Borreguero, 2024),
en linea con los esfuerzos europeos de promover una educacioén para la sostenibilidad en
todos los niveles, resaltando la importancia de abordar la sostenibilidad desde la
Educacion Infantil hasta la Educacion Superior (Yuan et al., 2022).

Entre los retos que plantea la integracion de los ODS en la Educacion Primaria esta la
necesidad de una formacion integral de los maestros y la actualizacion de los planes de
estudio. Las investigaciones subrayan la importancia de la sostenibilidad en las aulas,
aunque existen barreras a nivel individual y sistémico que dificultan su aplicacion eficaz
(Othman, 2024). Ademas, el desarrollo de competencias sociales y civicas (Najarro-
Martin y Maroto-Martos, 2019) y el pensamiento critico y de resolucion de problemas,
son fundamentales para fomentar la comprension de los ODS entre el alumnado, lo que
puede lograrse a través de metodologias de aprendizaje activo como el aprendizaje basado
en problemas (Nguyen et al., 2024). La formacién de los futuros maestros de Primaria y
de Secundaria es esencial para lograr conocimientos y habilidades sobre la integracion de
la sostenibilidad en las aulas. Otros estudios sugieren que la integracion de los ODS en la
formacion de los futuros maestros y profesores puede capacitar a los educadores ante los
retos del desarrollo sostenible y actuar como agentes de cambio en sus aulas (Guo, 2024;
Cabello y Blanco, 2022). En este sentido, introducir los ODS en los planes de estudios
puede dar lugar a practicas docentes innovadoras que ayuden a involucrar a los
estudiantes en cuestiones de sostenibilidad (Moral, 2021) mediante la inclusion de los
ODS en las practicas educativas (Najarro-Martin, 2025). Adoptar este enfoque inculca un
sentido de la responsabilidad y ayuda a fomentar una ciudadania mundial entre sus
alumnos (Kogulu, 2024).

El éxito de la integracion de los ODS en la Educacion Primaria requiere alinear las
practicas educativas con los objetivos de la Agenda 2030 (Martinez-Borreguero, 2024).
El potencial de la Geografia, insertada en la materia de “Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural”, permite alinearse facilmente con temas de sostenibilidad haciendo que
los ODS sean relevantes para la vida cotidiana de los estudiantes (Yuan, 2024). Como
sostienen Miao et al. (2022), la Geografia aborda intrinsecamente las interacciones entre
el ser humano y el medio ambiente, esto la convierte en una disciplina imprescindible
para el desarrollo sostenible. Ademas, los autores defienden que la Geografia puede
incorporar eficazmente principios de sostenibilidad mejorando la comprension de los
estudiantes de su papel dentro de los sistemas ecologicos y sociales. Este argumento esta
en consonancia con lo defendido por Granados-Sanchez (2022), que destaca el potencial
transformador de la ensefianza de la Geografia para abordar los retos globales en materia
de sostenibilidad y alinear las practicas educativas con los ODS. El trabajo de Widener et
al., (2016) sugiere que un marco integral para evaluar la ensefianza de la sostenibilidad
en Geografia puede facilitar la incorporacion de multiples ODS en las practicas
educativas. La dimension espacial de la Geografia no solo ayudaria a comprender los
ODS a escala global sino especialmente en lo local que es donde vive el alumnado de
Primaria y donde los maestros pueden trabajarlos.

Entre las limitaciones de la investigacion se encuentra la seleccion de las unidades de
analisis. Aunque se analiza la normativa andaluza con referencia a la LOMLOE (2020),
se podria haber ampliado el analisis incorporando normativa de otras comunidades
autéonomas para establecer comparaciones entre territorios sobre el grado de integracion
de los ODS. Ademas, la presente investigacion deberia haberse completado con un

cuestionario a maestros de Educacion Primaria que imparten esta materia en Andalucia y
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al alumnado que haya recibido la docencia. Lo anterior podria verificar o refutar los
resultados obtenidos y enriquecer la interpretacion de resultados.

Respecto a las futuras lineas de investigacion, se sugiere ampliar las unidades de
analisis a otras comunidades o incluso paises para obtener una vision mas amplia de los
ODS a nivel nacional e internacional, extrapolando experiencias y realizando anélisis
comparativos con otros paises. Seria beneficioso incluir entrevistas en profundidad con
docentes y expertos, lo que aportaria una comprension mas detallada de como se integran
los ODS en sus materias y en las practicas docentes diarias enmarcadas en los contextos
locales. Asimismo, ampliar el analisis de contenido a otras materias del curriculo
aportaria una vision interdisciplinar en conjunto sobre el grado de integracion de los ODS
en la Educacion Primaria, identificando debilidades y fortalezas que ayudarian a mejorar
los procesos de ensefianza-aprendizaje en esta etapa y contribuiran a la formacion de una
ciudadania global sostenible.
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